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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Gymnasium Aspel der Stadt Rees befindet sich in einer landlich gepragten Region des
Niederrheins im Landkreis Kleve. In der Sekundarstufe Il haben die Kurse durchschnittlich
zwischen 20 und 25 Schilerinnen und Schiiler. Die Schule hat sowohl Grund- als auch
Leistungskurse im Fach Erdkunde.

Zentrale Zielsetzungen sind die Entwicklung und Vertiefung eines europaischen Bewusst-
seins und die Vermittlung von Qualifikationen in européischer Dimension. Zur deren Ver-
wirklichung werden die aspektreichen Bezlige Europas als fester Bestandteil in den Unter-
richt und in das Schulleben integriert und eine vertiefte Sprachenférderung im europdaischen
Rahmen (deutsch-englischer bilingualer Zweig, Niederlandischunterricht ab der Einfuh-
rungsphase) vermittelt. AuRerdem haben die Schiler die Mdglichkeit an Fahrten ins europé-
ische Ausland (Englandreise Klasse 6; Frankreich-Austausch Klasse 9 und Tagesfahrten
nach Briigge und Amsterdam) teilzunehmen. Weiterhin ist die Schule aktiver Partner im
Comenius-Projekt, was den Schiilern die Gelegenheit bietet, die europaischen Nachbarlan-
der (Niederlande, Spanien, Norwegen, Turkei, Polen) kennenzulernen und gemeinsam
geodkologische und wirtschaftsgeographische Fragen zu erdrtern. Das Fach Erdkunde be-
teiligt sich an diesen Projekten mit dem Ziel, europaisches Bewusstsein und interkulturelle
Kompetenz zu starken.

In Fortsetzung der Sekundarstufe | trgt das Fach Erdkunde in der gymnasialen Oberstufe
dariber hinaus die besonderen Schwerpunkte der padagogischen Grundorientierung der
Schule Schulprogramms:

« Werteorientierung, personliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit
» Offenheit, Respekt und Toleranz gegeniber Menschen, Sachen und Ideen

» Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Ziel der Arbeit der Fachkonferenz Erdkunde ist die Vermittlung einer raumbezogenen Hand-
lungskompetenz. Dieses Ziel soll insbesondere durch Unterrichtsbeispiele aus dem Nahr-
aum, Lernen vor Ort, das Aufgreifen aktueller Fallbeispiele aus der Medienberichtserstat-
tung und den Einsatz moderner Medien unterstitzt werden. Formen des kooperativen Ler-
nens sind als besonders wirksame Arbeits- und Lernform im Fach Erdkunde verankert.
Gleichzeitig wird insbesondere die Forderung von Lernkompetenz in allen Unterrichtsvorha-
ben explizit bertcksichtigt.

Das Fach Erdkunde teilt sich leider mit anderen Fachschaften einen Materialraum mit Ar-
beitsmitteln wie Karten, verschiedenen Atlanten, Globen, Gesteinsbespielen und einem Tel-
lurium. Seit einiger Zeit verfiigen einige Klassenraume Uber festinstallierte Beamer, so dass
eine anschauliche Préasentation leichter realisiert werden kann. Aul3erdem stehen mehrere
Computerraume zur Verfigung, die regelméafig gebucht werden kdnnen. Jeder Kurs hat
einen Klassensatz von Schulbtichern zur Verfigung.

Der Unterricht der Sekundarstufe Il findet grundsatzlich in Doppelstunden statt und wird
ausschlief3lich von Lehrkraften mit der entsprechenden Fakulta unterrichtet.



2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der Ver-
pflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernen-
den auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der Konkreti-
sierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fur alle Lehrerinnen und
Lehrer gemald Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen
Uberblick tber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen
Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fir die Lehrkrafte herzustellen und die Uber-
sichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen“ an dieser Stelle nur
die Ubergeordneten Methoden- und Handlungskompetenzen ausgewiesen, wahrend die
Sach- und Urteilskompetenzen erst auf der Konkretisierungsebene Berucksichtigung finden.
Dies ist der Tatsache geschuldet, dass im Kernlehrplan keine konkretisierte Zuordnung von
Methoden- und Handlungskompetenzen zu den Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwer-
punkten erfolgt, sodass eine feste Verlinkung im Rahmen dieses Hauscurriculums vorge-
nommen werden muss. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientie-
rungsgrofie, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fir Ver-
tiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen die-
ses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® zur Ge-
wahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppentbertritten
und Lehrkraftwechseln fiir alle Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt
die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.2) empfeh-
lenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kolle-
gen dienen diese vor allem zur standardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber
auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu
didaktisch-methodischen Zugangen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -
orten sowie vorgesehenen Leistungsuberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2
bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen be-
zuglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit
der Lehrkrafte jederzeit moéglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rah-
men der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen
des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfuhrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Inhaltsfeld 1:
Inhaltlicher Schwerpunkt:

chen Landschaftszonen

Zwischen Okomene und Anokomene - Lebensriume des Menschen in unterschiedli-

Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung
Landschaftszonen als rdumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Klima und Vegetation so-
wie Moglichkeiten zu deren Nutzung als Lebensraume

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang Raumbeispiele immerfeuchter Regenwald:
¢ beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Ein- | ca. 14 U-Std. Erde — Windsysteme: 231

fluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),

erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofakto-
rengefiige (SK2),

erklaren humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren
Folgen (SK3),

ordnen Strukturen und Prozesse in rdumliche Orientierungsraster auf unter-
schiedlichen Malstabsebenen ein (SK6)

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und
thematischen Karten (MK1),

identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln ent-
sprechende Fragestellungen (MK2),

analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen (MK3),

arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus
(MK4),

Schulbuchbezug
Seite 10-47

Kongobecken — Landwechselwirtschaft. 134.3
Kilimandscharo/Mero: 135.8

Ohjpir — Olpalmenplantage: 177.2

Borneo — Wirtschaft 1980: 181.2

Stdostasien — Wirtschaft: 180/181.1
Sidamerika — Wirtschaft: 214/215

Honduras — Aquakulturen: 208.2

Amazonien — Eingriff in den tropischen Regenwald:
219.4

Rhonddnia — Agrarkolonisation: 219.5
Mittelamerika — Bananenanbau: 217.3

Raumbeispiele Savannen/Wiiste:

Erde — Windsysteme: 231

Zentralbenin — Binnenmigration u. Landnahmekonflik-
te: 134.2

El Fasher — Desertifikation: 135.5

Okavango — Binnendelta: 134.4




e stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

Urteilskompetenz (UK)

e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaBnahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),

* bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MaBnahmen unter
expliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalstabe
bzw. Werte und Normen (UK2),

¢ bewerten die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Beantwor-
tung von Fragen und priifen ihre Relevanz fiir die ErschlieRung der rdumlichen
Wirklichkeit (UK5),

¢ bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte
Fragestellung und den Arbeitsweg (UKS8),

Raumbeispiel:

ein Raumbeispiel pro
Landschaftszone

z. B. Costa Rica, Kam-
bodscha, Las Vegas, Ag-
rolis Griechenland,
Mongolei, USA, Gron-
land

Handlungskompetenz (HK)
e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1).

Didaktisch-methodischer Zu-

griff:

Methode , Auswertung
von Klimadiagrammen”
steht im Mittelpunkt der
Methodenkompetenz
Arbeit mit Operatoren
(Operatorenliste vgl.
Schulbuch S. 223)
Klausurentraining

Vgl. Methodenkompe-
tenz

QOuargla — Brunnenoase: 134.1

Al Hasa — Quelloase: 163.1

Dubai — Ausbau zur Tourismusmetropole: 163.3
Punjab — Bewdsserung und Versalzung: 166.3
Tinajones — Bewdsserung: 217.1

Gran Chaco — Estancia: 217.2

Raumbeispiele: Zone der Hartlaubgehél-
ze/sommergriiner Laub- und Misch-
wald/Steppe/nérdlicher Nadelwald:

Europa — Bodentypen: 83.2

Saimaasee — Produktionsverflechtung in der Holzwirt-
schaft: 93.3

Privolnaja — Ackerbau auf Schwarzerde: 96.4
Randstadt Holland: 109.1

Stdfrankreich — wirtschaftliche Entwicklung im Sun-
belt: 115.3

Huerta von Murcia: 119.2

El Ejido — Treibhausanbau: 119.3

Lagune von Venedig/Podelta: 121.3
Donaudelta: 126.2

Argolis — Landschaftswandel: 126.3
Slidostanatolien — Bewdasserungsprojekt: 127.1
Baikalsee — Wirtschaft: 156.2

Aralsee — Landschaftswandel: 157.1

Israel — Wirtschaft: 161.5

Huang He — Erosion/Ablagerung: 172.3

Nord- und Mittelamerika — Klima: 192

Nord- und Mittelamerika — Landwirtschaft: 193
Great Plains — Landnutzung: 204.1

Kuner Feedlot — Rindermast: 204.2

Texhoma — Landnutzung: 204.3

Kalifornien — Landwirtschaft, 205.1

Kalifornien — Wasserwirtschaft: 205.2

subpolare Tundra/polare Kéltewiiste:
Alberta — Olsandabbau: 198.1




Unterrichtsvorhaben Il:

Inhaltsfeld 1:
Inhaltlicher Schwerpunkt:

otektonische und klimaphysikalische Prozesse

Lebensgrundlage Wasser — Zwischen Mangel und Uberfluss

Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung
Leben mit dem Risiko von Wassermangel und —lberfluss, Gefahrdung von Lebensraum durch ge-

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz Stundenumfang tropische Wirbelstiirme:
¢ beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Ein- | Ca. 18 U.-Std. Nord- und Mittelamerika — Temperaturen im Juli:

fluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),

erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofakto-
rengeflige (SK2),

systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhalts-
feldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK7),

Methodenkompetenz

identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln ent-
sprechende Fragestellungen (MK2),

analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen (MK3),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7),

stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS),

Schulbuchbezug
Seite 48 — 87

192.2
Hurrikan Katrina: 197.2

gegenwdrtige Klimaverdnderungen:

Rhonegletscher (Schweiz) — Gletscherriickzug
1874/2006: 102.2

Antarktisches Ozonloch 1980/2005: 183.4+5
Antarktische Halbinsel: 221.5 (> Schelfeisverlust seit
1989)

Welthandel nach Landern und Warengruppen: 244.1
(> u. a. Anteil Energierohstoffe)

Afrika — Zahl der ariden Mona-
te/Dirrewahrscheinlichkeit: 132.4

El Fasher (Sudan) — Desertifikation: 135.5
Sldostaustralien — Wasserversorgung: 184.3
Tropisches Wettergeschehen — El Nifio und La Nifia:
189.2

Nordostbrasilien — El Nifio-Jahr (extreme Diirre):
216.4

Méglichkeiten und Grenzen der Anpassung:
Huerta von Murcia: 119.2

El Ejido (Almeria) — Treibhausanbau: 119.3
Argolis (Griechenland) — Landschaftswandel: 126.3
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Urteilskompetenz
e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Manahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),
e bewerten unterschiedliche Handlungsanweisungen sowie ihr eigenes Verhalten
hinsichtlich der daraus resultierenden Folgen (UK3),

Raumbeispiele:

El Fasher, Sudan

Passau

Aralsee
Hochwasserschutz im dt.
Raum

Bangladesch

New Orleans

Handlungskompetenz
¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertre-
ten diese (HK2),

e prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im
Nahraum (HK6).

Didaktisch-methodischer Zugriff

Concept Map
Modellinterpretation
Vertiefung Klausurtrai-
ning: Materialien vernet-
zen

Unter-Agypten — Bevdlkerung: 136.1 (Aspekt Versal-
zung)

Aralsee — Landschaftswandel 1960/2009: 157.1
Euphrat und Tigris — Wassernutzung: 162.2

Punjab — Bewasserung und Versalzung: 166.3
Oberrhein — Hochwasserschutz/Oberrheinregulierung:
43.2+3

Deutschland — Naturgefahren: 59.5 (> Hochwasser,
Sturmflut)

Bayerische Alpen — Umweltgefdhrdung einer Touris-
musregion: 59.6

Bangladesch — Uberschwemmungen: 166.4

Huang He — Erosion/Ablagerung: 172.3
Jangtsekiang — Drei-Schluchten-Projekt: 173.6




Unterrichtsvorhaben Ill: Leben mit endogenen Kraften der Erde — Potentiale und Risiken

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung
Inhaltlicher Schwerpunkt: Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikalische Prozesse
Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang Erbeben, Vulkanismus:

e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Ein- | ca. 15 U.-Std. Geologische Karte — Sidwestdeutschland: 15.2

fluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),
e  systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhalts-
feldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK7),

Methodenkompetenz (MK)

¢ identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln ent-
sprechende Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus
(MK4),

e stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen dar (MK6),

Schulbuchbezug
Seite 88-107

Deutschland/Mitteleuropa — Geologie: 48.1

Laacher See — Vulkanregion/Nutzungskonflikte: 49.2
Deutschland — Naturgefahren: 59.5

Europa — Geotektonik/Island: 79.3, 90.1

Golf von Neapel — Leben am Vulkan: 122.2

Kobe — Neulandgewinnung: 176.2 (> Erdbebengefihr-
dung)

Hawaii: 183.2

Kalifornien — Erdbeben/Geologisches Profil: 191.2+3
Schnitt durch die Erdkruste: 222.3

Erde — Geotektonik/Erdbeben und Vulkanismus:
225.2+3

tropische Wirbelstiirme:

Nord- und Mittelamerika — Temperaturen im Juli:
192.2

Hurrikan Katrina: 197.2

Beriicksichtigung der Siedlungsdichte:

Deutschland — Bevolkerungsdichte 2007: 74.1
Europa — Bevolkerung: 88.1

Japan — Bevolkerungsdichte: 151.2

USA — Bevolkerungsdichte/Bevolkerungswanderung:
194.3

Erde — Bevolkerungsdichte und Bevélkerungsvertei-
lung: 252.2




Urteilskompetenz
e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaBnahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),

Raumbeispiele:

Haiti

Chile
Japan
Island
Kalifornien

Handlungskompetenz
e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1),
¢ entwickeln Lésungsansatze fiir raumbezogene Probleme (HKS5).

Didaktisch-methodischer Zugriff

Prasentieren im Erdkun-
deunterricht

Thinking through geo-
graphy: Planen und Ent-
scheiden oder Mystery
(Vankan- Methoden)

gegenwidrtige Klimaverdnderungen:

Rhonegletscher (Schweiz) — Gletscherriickzug
1874/2006: 102.2

Antarktisches Ozonloch 1980/2005: 183.4+5
Antarktische Halbinsel: 221.5 (> Schelfeisverlust seit
1989)

Klimawandel im 21. Jahrhundert: 232.3
Treibhausgas Kohlenstoffdioxid: 242.2

globaler Temperaturanstieg vor dem Hintergrund
demographischer und 6konomischer Entwicklung:
Klimawandel im 21. Jahrhundert: 232.3

Erde — Energierohstoffe und Energieverbrauch: 242.1
Treibhausgas Kohlenstoffdioxid: 242.2

Welthandel nach Landern und Warengruppen: 244.1
(> u. a. Anteil Energierohstoffe)
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Unterrichtsvorhaben IV:

Férderung und Nutzung fossiler Energietriger im Spannungsfeld von Okonomie und

Okologie

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung

Inhaltsfeld 2: Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung

Inhaltlicher Schwerpunkt: Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Ausloser politischer Ausei-
nandersetzungen

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas

Sachkompetenz (SK) Stundenumfang Deutschland — Energie: 50

e erklaren humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren ca. 18 U. Std. Europa — Wirtschaft: 84/84.1

Folgen (SK3),

beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste raumli-
che Entwicklungsprozesse (SK4),

beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Losung (SK5),

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und
thematischen Karten (MK1),

recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet
Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7),

Schulbuchbezug
Seite 108-139

Afrika — Wirtschaft: 137

Asien — Wirtschaft: 150/151

Nordasien — Wirtschaft: 154/155

West- und Sudasien — Wirtschaft: 164/165
Australien/Neuseeland — Wirtschaft: 186/187
Nord- und Mittelamerika — Wirtschaft: 195
Sudamerika — Wirtschaft: 214/215

Erde — Energierohstoffe/Energieverbrauch: 242.1
Welthandel: 244.1 (> Anteil Energierohstoffe)

Raumbeispiele:

Rheinisch-Westfalisches Industriegebiet: 36.1+2
Industrieraum Halle-Leipzig/Geiseltal: 38.1, 38.2, 39.3
Saarland/Lothringen/Luxemburg — Wirtschaft: 41
Rheinisches Braunkohlenrevier: 51.1-3
Oberschlesisches Industriegebiet: 97.2

Nordsee — Erd6l und Erdgas: 106

Nord- u. Mittelengland — Strukturwandel in Berg-
bau/Industrie: 111.4

Baikalsee — Wirtschaft: 156.2

Naher und Mittlerer Osten — Konfliktstrukturen seit
2003:162.1

Arabische Golfstaaten — Wirtschaft: 163.2

Alberta — Olsandbau: 198.1
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Urteilskompetenz

beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MalRnahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),

bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MaRnahmen unter
expliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten WertmaRstabe
bzw. Werte und Norman (UK2),

erortern unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursachen
(UK4),

Raumbeispiele:

Kasachstan

Ruhrgebiet

Australien

Rheinisches Braunkohle-
revier

Naher Osten

Ecuador

Russland

USA

Deutschland

Handlungskompetenz

prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen_ein und vertre-
ten diese (HK2),

libernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder Ex-
kursionen (HK3),

vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach
festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entschei-
dungen geféllt werden (HK4).

Didaktisch-methodischer Zugriff

Exkursion
Starken-Schwachen-
Analyse

Geographische Urteils-
bildung (Multiperspekti-
vitat)

Venezuela — Entwicklungsschwerpunkte: 211.3

Amazonien — Eingriff in den tropischen Regenwald:

219.4
Nordpolargebiet: 220.1

globaler Energiebedarf:
Erde — Energie und Umwelt: 242.1
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Unterrichtsvorhaben V: Neue Fordertechnologien - Verldangerung des fossilen Zeitalters mit kalkulierbaren

Risiken?

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung

Inhaltsfeld 2: Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung

Inhaltlicher Schwerpunkt: Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Ausloser fir politische Ausei-
nandersetzungen

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas

Sachkompetenz (SK) Stundenumfang Deutschland — Energie: 50

e erklaren humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren ca. 9 U-Std. Europa — Wirtschaft: 84/84.1

Folgen (SK3),

e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste raumli-
che Entwicklungsprozesse (SK4),

¢ beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Losung (SK5),

Methodenkompetenz (MK)
e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet
Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

Schulbuchbezug
Seite 140-157

Urteilskompetenz
e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Malnahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),
* bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MaBnahmen unter
expliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalstabe
bzw. Werte und Norman (UK2),

Raumbeispiele:

e Kanada

o USA

e Deutschland
e Arktis

e Brasilien

Afrika — Wirtschaft: 137

Asien — Wirtschaft: 150/151

Nordasien — Wirtschaft: 154/155

West- und Siidasien — Wirtschaft: 164/165
Australien/Neuseeland — Wirtschaft: 186/187
Nord- und Mittelamerika — Wirtschaft: 195
Stidamerika — Wirtschaft: 214/215

Erde — Energierohstoffe/Energieverbrauch: 242.1
Welthandel: 244.1 (> Anteil Energierohstoffe)

Raumbeispiele:

Rheinisch-Westfalisches Industriegebiet: 36.1+2
Industrieraum Halle-Leipzig/Geiseltal: 38.1, 38.2, 39.3
Saarland/Lothringen/Luxemburg — Wirtschaft: 41
Rheinisches Braunkohlenrevier: 51.1-3
Oberschlesisches Industriegebiet: 97.2

Nordsee — Erd6l und Erdgas: 106

Nord- u. Mittelengland — Strukturwandel in Berg-
bau/Industrie: 111.4

Baikalsee — Wirtschaft: 156.2

Naher und Mittlerer Osten — Konfliktstrukturen seit
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Handlungskompetenz

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertre-
ten diese (HK2),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach
festgelegten Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entschei-
dungen gefédllt werden (HK4).

Didaktisch-methodischer Zugriff
e  Podiumsdiskussion
* Internetrecherche
e Vertiefung Klausurtrai-
ning: Textauswertung

2003: 162.1

Arabische Golfstaaten — Wirtschaft: 163.2

Alberta — Olsandbau: 198.1

Venezuela — Entwicklungsschwerpunkte: 211.3
Amazonien — Eingriff in den tropischen Regenwald:
219.4

Nordpolargebiet: 220.1

globaler Energiebedarf:
Erde — Energie und Umwelt: 242.1
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Unterrichtsvorhaben VI: Regenerative Energien — realistische Alternative fiir den Energiehunger der Welt

Inhaltsfeld 2:
Inhaltlicher Schwerpunkt:

sourcen- und Umweltschutzes

Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung
Moglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Beitrag eines nachhaltigen Res-

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang Deutschland — Energie: 50 (u. a. Wasserkraft, Biomas-
e erklaren humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren ca. 18 U.-Std. se)

Folgen (SK3),

beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste raumli-
che Entwicklungsprozesse (SK4),

beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Losung (SK5),

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und
thematischen Karten (MK1),

stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen dar (MK6),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7)

Schulbuchbezug
Seite 158-191

Urteilskompetenz

beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaRnahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),

Raumbeispiele:
* Norwegen
e Brasilien
e Mexiko
e Island
e Deutschland

Deutschland — Sonnenenergie u. Erdwarme: 53.3
Windenergie: 53.4

Groningen — Strukturwandel d. Privatisierung: 56.1
(Biogasanlage)

Solarregion Freiburg: 71.4

Europa: Energie — Stromerzeugung und -verbrauch:
85.3

Island — Wirtschaft: 92.1 (Geothermie)
Sudostanatolien — Bewasserungsprojekt: 127.1 (Was-
serkraft)

Jangtsekiang — Drei-Schluchten-Projekt: 173.6 (Was-
serkraft)

Treibhausgas Kohlenstoffdioxid: 242.2 (> Anteil von
Wasserkraft und anderen erneuerbaren Energietra-
gern an der Stromerzeugung)

Serra dos Carajas (Brasilien) — Rohstofferschliefung:
243.4

(> Tucurui-Stausee, Wasserkraftwerk)

Einfluss fossiler Energietrédger auf den Klimawandel:
Treibhausgas Kohlenstoffdioxid: 242.2

Bedeutung regenerativer Energien fiir nachhaltigen
Ressourcen- und Umweltschutz (Beispiel Solarenergie):
Solarregion Freiburg: 71.4

Afrika — Landwirtschaft: 133 (> u. a. Olpalmen)
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Handlungskompetenz
e (ibernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgdangen oder Ex-
kursionen (HK3),
¢ entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene Probleme (HK5),

e prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im
Nahraum (HK6).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
e Diskussion
¢ Internetrecherche
e Karikatur
e evtl. GIS-Anwendungen

Asien — Landwirtschaft: 148.5 (> u. a. Olpalmen)
Ophir (West-Sumatra) — Olpalmenplantage: 177.2
Stdostasien — Wirtschaft/Borneo Wirtschaft 1980:
180/181.1+2

(u. a. Olpalmen)

Natchez (USA) — landliche Kleinstadt im Siiden: 204.4
(> Maisanbau, z. T. fur Biotreibstoff)

Erde — Agrarische Rohstoffe: 240.2 (> Olpflanzen)
Erde — Erndhrung/Bildung/Gesundheit: 251.3

Erde — Bevolkerungswachstum: 252.3

Quartier Vauban (Freiburg) — nachhaltige Stadtent-
wicklung: 71.5

(> Energetische Bauweise)

Nachhaltigkeit und Energieverbrauch:

Europa — Energie — Stromerzeugung und -verbrauch:
85.3

Nordsee — Erddl und Erdgas: 106

Alberta — Olsandbau: 198.1

Erde — Energierohstoffe/Energieverbrauch: 242.1

(> u. a. Reichweite der Energierohstoffe)
Treibhausgas Kohlenstoffdioxid: 242.2
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Unterrichtsvorhaben VII: Klima im Wandel (fakultativ)

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung
Inhaltlicher Schwerpunkt: Gefahrdung von Lebensraumen von geotektonischen und klimaphysikalischen Prozessen
Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang

* beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Ein- | ca. 6 U.-Std.

fluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),
e  systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhalts-
feldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK7),

Methodenkompetenz (MK)

¢ recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet
Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen dar (MK6),

¢ belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7),

Schulbuchbezug
Seite 192-213

Urteilskompetenz
e erortern die sich aus Widerspriichen und Wahrscheinlichkeiten ergebenden
Probleme bei der Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),
¢ beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie da-
hinter liegender Interessen (UK7),

Raumbeispiele:
e Keine Vorgaben

Handlungskompetenz
e prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im
Nahraum (HK6).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
e Projektunterricht
¢ Selbstdndiges Arbeiten
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Qualifikationsphase |

Unterrichtsvorhaben I: Globale Disparitdaten — ungleiche Entwicklungsstande von Raumen als Herausforderung

Inhaltsfeld 6: Soziodkonomische Entwicklungsstande von Raumen

Schwerpunkt: Merkmale und Ursachen von raumlichen Disparitaten
Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler Disparitaten

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
*  Unterscheiden der Entwicklungsstande von Landern anhand 6konomischer und | GK: 11 Std.
sozialer Indikatoren sowie dem HDI LK: 18 Std.

Erlautern sozio6konomischer Disparitdten innerhalb und zwischen Landern vor
dem Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur
sowie der politischen Verhaltnisse

erlautern von Unterschieden und Gemeinsamkeiten der demographischen Ent-
wicklung zwischen Industrie- und Entwicklungslandern sowie daraus resultie-
renden Folgen anhand des Modell des demographischen Ubergangs;

erldutern sozikonomische Disparitéiten innerhalb und zwischen Lédndern vor
dem Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur
und des Prozesses der globalen Fragmentierung (SK IF6),

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von komplexen phy-
sischen und thematischen Karten und digitalen Kartendiensten (MK1),

stellen auch komplexere geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich
unter Verwendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert,
aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),
belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch differenzierte und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7)

beurteilen konkrete Mafsnahmen zum Abbau von regionalen, nationalen und in-
ternationalen Disparitéten im Hinblick auf deren Effizienz und Realisierbarkeit
(UK IF6),

erértern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung unterschiedlicher Leitbilder

Schulbuchbezug
NN
S 186 ff
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der Entwicklung ergeben (UK IF6).

Urteilskompetenz (UK)

Beurteilen von Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken in unterschiedlich
gepragten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess

der Globalisierung ergeben

Bewerten von Aussagemoglichkeiten und -grenzen demographischer Modelle
beurteilen differenziert komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstel-
lungen und Mafinahmen nach fachlichen Kriterien (UK1),

bewerten differenziert komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen
und Mafinahmen unter expliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde ge-
legten Wertmafstdbe bzw. Werte und Normen (UK2),

Raumbeispiel:

Diverse Lander unterschiedlichen
Entwicklungsstandes

Ghana,

Bolivien,

Indien,

(Australien)

Handlungskompetenz (HK)

prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im
(schul)éffentlichen Rahmen sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fach-
sprachlich angemessen (HK1),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese differenziert (HK 2).

entwickeln differenzierte Losungsansatze fur komplexere raumbezogene Prob-
leme (HK5).

Didaktisch-methodischer Zugriff:

Arbeiten mit Index-Werten:
Gini-Index

Big Mac Index

LK

Modell der globalen Fragmentie-
rung

Wahlweise: Modell von Rostow
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Unterrichtsvorhaben Il: Bevolkerungsentwicklung und Migration als Ursache raumlicher Probleme

Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande von Rdumen

Schwerpunkt: Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von Raumen

Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten

Kompetenzen

Planungshilfen

Bezug zum Diercke Weltatlas

Sachkompetenz (SK)

erldutern anhand des Modells des demographischen Ubergangs Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten der demographischen Entwicklung zwi-
schen Industrie- und Entwicklungslandern sowie daraus resultierende
Folgen (SK IF6),

erlautern soziobkonomische und raumliche Auswirkungen internationa-
ler Migration auf Herkunfts- und Zielgebiete (SK IF6),

erlautern sozio6konomische und rdumliche Auswirkungen von ékono-
misch, 6kologisch und politisch bedingter internationaler Migration auf
Herkunfts- und Zielgebiete (SK IF6),

Stundenumfang
GK: 10 Std.
LK: 18 Std.

Methodenkompetenz (MK)

analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte,
Bild, Film, statistische Angaben, Grafiken und Text) in Materialzusam-
menstellungen, um raumbezogene Hypothesen zu lberprifen (MK3),
entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und ver-
gleichen diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kar-
tenskizzen, Diagramme, FlieBschemata/ Wirkungsgeflechte) (MKS),

Schulbuchbezug
NN
S. 210 ff

Urteilskompetenz (UK)

bewerten Aussagemoglichkeiten und -grenzen demographischer Model-
le (UK IF6),

beurteilen konkrete MaRnahmen zum Abbau von regionalen Disparita-
ten im Hinblick auf deren Effizienz und Realisierbarkeit (UK IF6),
erortern Wechselwirkungen zwischen Tragfahigkeit, Erndahrungssiche-

Raumbeispiel:

Migration im 21. Jh.
Indonesien
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rung und Migration (UK IF6).
e bewerten kritisch Aussageméglichkeiten und -grenzen demographischer
Modelle (UK IF6).

Handlungskompetenz (HK)
e vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rol-
len von Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und
finden eine Kompromisslésung (HK4),

Didaktisch-methodischer Zu-
griff:
Modellvorstellungen im GU:
e Push-Pull-Modell
¢ Modell des demographi-
schen Ubergangs
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Unterrichtsvorhaben lll: Landwirtschaftliche Produktion im Spannungsfeld von Ernahrung und Versorgung einer
wachsenden Weltbevolkerung

Inhaltsfeld 3:

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Landwirtschaftliche Strukturen in unterschiedlichen Klima- und Vegetationszonen
Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche soziokonomische Entwicklungsunterschiede von Raumen

Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen im Rahmen wechselwirtschaftlicher Prozesse

Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit
Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fiir die Tragfahigkeit von Raumen

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
¢ vergleichen Plantagenwirtschaft und Subsistenzwirtschaft hinsichtlich ihrer Be- GK: 12 Std.
triebsstrukturen und Marktausrichtung (SK IF3), LK: 18 Std.

erklaren Kennzeichen des landwirtschaftlichen Strukturwandels wie Mechani-
sierung, Intensivierung und Spezialisierung mit sich verandernden 6konomi-
schen, technischen und politischen Rahmenbedingungen sowie Konsumge-
wohnheiten (SK IF3),

stellen vor dem Hintergrund der Begrenztheit agrarischer Anbauflachen und
dem steigenden Bedarf an Agrargiitern zunehmende Nutzungskonkurrenzen dar
(SK'IF3),

erlautern die Gefdhrdung des tropischen Regenwaldes aufgrund der Eingriffe
des Menschen in den Stoffkreislauf (SK IF3),

unterscheiden Entwicklungsstande von Landern anhand 6konomischer und so-
zialer Indikatoren sowie dem HDI (SK IF6),

kennzeichnen Merkmale der 6kologischen Landwirtschaft (SK IF3)

vergleichen Plantagenwirtschaft und Subsistenzwirtschaft hinsichtlich ihrer Be-
triebsstrukturen und Marktausrichtung sowie ihrer Beschdftigungswirksamkeit
und 6konomischen Bedeutung (SK IF1),

erldutern Wechselwirkungen zwischen lokaler und regionaler Agrarproduktion in
den Tropen und dem Weltagrarmarkt (SK IF1),

erldutern die Gefdhrdung des tropischen Regenwaldes aufgrund der Eingriffe des
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Menschen in Néhrstoff- und Wasserkreislauf sowie die daraus resultierenden
Verénderungen (SK IF1),

erléutern Prinzipien der Nachhaltigkeit am Beispiel der 6kologischen Landwirt-
schaft (SK IF1).

Methodenkompetenz (MK)

identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Grafiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Gberprifen (MK3),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7)

analysieren selbststéndig auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Kar-
te, Bild, Film, statistische Angaben, Grafiken und Text) in Materialzusammenstel-
lungen, um raumbezogene Hypothesen zu iberpriifen (MK3)

Schulbuchbezug
S. 16 ff.

Urteilskompetenz

bewerten MalRnahmen zur Verringerung von Bodendegradation (und -
desertifikation) hinsichtlich 6konomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte
(UKIF3).

Raumbeispiele:

Bananen aus Ecuador,
Indonesien Palmélproduktion,
Brasilien - Agrarkolonisation

Handlungskompetenz

prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im
Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich ange-
messen (HK1),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Recherche
LK: Pro-Kontra-Diskussion
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Unterrichtsvorhaben IV: Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger Losungsansatz?

Inhaltsfeld 3:

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Landwirtschaftliche Strukturen in unterschiedlichen Klima- und Vegetationszonen
Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche soziokonomische Entwicklungsunterschiede von Raumen

Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und in den Subtropen

Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e erkldren Kennzeichen des landwirtschaftlichen Strukturwandels wie Mechani- GK; 9 Std.
sierung, Intensivierung und Spezialisierung mit sich verandernden 6konomi- LK: 21 Std.

schen, technischen und politischen Rahmenbedingungen sowie Konsumge-
wohnheiten (SK IF3),

stellen vor dem Hintergrund der Begrenztheit agrarischer Anbauflachen und
dem steigenden Bedarf an Agrargiitern zunehmende Nutzungskonkurrenzen dar
(SK'IF3),

stellen unterschiedliche Formen der Bewadsserungslandwirtschaft in den Sub-
tropen als Méglichkeiten der Uberwindung der klimatischen Trockengrenze dar
(SK'IF3),

stellen Bodenversalzung und Bodendegradierung als Folgen einer unangepass-
ten landwirtschaftlichen Nutzung dar (SK IF3),

kennzeichnen Merkmale der 6kologischen Landwirtschaft (SK IF3),

analysieren unterschiedliche Formen der Bewdsserungslandwirtschaft zur Uber-
windung der klimatischen Trockengrenze und unterscheiden sie hinsichtlich ihrer
Effizienz des Wassereinsatzes (SK IF3),

erldutern Prinzipien der Nachhaltigkeit am Beispiel der ékologischen Landwirt-
schaft (SK IF3),

Methodenkompetenz (MK)

entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

stellen komplexe geographische Informationen grafisch dar (Kartenskizzen, Dia-

Schulbuchbezug
S.16 ff
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gramme, FlieBschemata/ Wirkungsgeflechte) (MKS),

Urteilskompetenz

bewerten Auswirkungen des agraren Strukturwandels mit dem Schwerpunkt der
Beschiftigungswirksamkeit (UK IF3),

erortern das Spannungsfeld von Intensivierung der landwirtschaftlichen Produk-
tion und Notwendigkeit zur Versorgungssicherung (UK IF3),

bewerten MaBnahmen zur Verringerung von Bodendegradation und Desertifi-
kation hinsichtlich 6konomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte (UK IF3),
erortern den Zielkonflikt zwischen der steigenden Nachfrage nach Agrargiitern
einer wachsenden Weltbevolkerung und den Erfordernissen nachhaltigen Wirt-
schaftens (UK IF3),

beurteilen Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken in unterschiedlich ge-
pragten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess der Globalisierung erge-
ben (UK IF6),

bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
o6konomischen und sozialen Folgen des eigenen Konsumverhaltens (UK IF3).
bewerten Auswirkungen des agraren Strukturwandels mit dem Schwerpunkt der
Beschdiftigungswirksamkeit und der Verdnderungen der Kultur- und Naturland-
schaft (UK IF3),

beurteilen Méglichkeiten und Grenzen ékologischer Landwirtschaft aus unter-
schiedlicher Perspektive (UK IF3),

beurteilen Strategien zur Exportdiversifizierung hinsichtlich ihrer Wirksamkeit fiir
eine nationale 6konomische Entwicklung (UK IF6).

Raumbeispiele:
e Weizen aus den Great
Plains
* Der Negev

Handlungskompetenz

vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von
Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4),

prasentieren und simulieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezoge-
ne und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
e Vertiefende Arbeit Vor-
gehensweise zum Unter-
richtsvorhaben llI
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Unterrichtsvorhaben V: Wirtschaftsregionen im Wandel — Einflussfaktoren und Auswirkungen

Inhaltsfeld 4: Bedeutungswandel von Standortfaktoren
Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Strukturwandel industrieller Regionen

Herausbildung von Wachstumsregionen

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e erkldaren den Wandel von Standortfaktoren als Folge technischen Fortschritts, GK: 16 Std.
veranderter Nachfrage und politischer Vorgaben (SK IF4), LK: 25 Std.

erklaren die Entstehung und den Strukturwandel industriell gepragter Raume
mit sich wandelnden Standortfaktoren (SK IF4),

beschreiben Reindustrialisierung, Diversifizierung und Tertidrisierung als Strate-
gien zur Uberwindung von Strukturkrisen (SK IF4),

analysieren Wachstumsregionen mithilfe wirtschaftlicher Indikatoren (SK IF4),
stellen die Vielfalt des tertidren Sektors und seine Wechselwirkungen mit dem
sekundaren Sektor am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie personen-
und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar (SK IF7),

stellen als wesentliche Voraussetzungen fiir die Entwicklung von Hightech-
Clustern eine hochentwickelte Verkehrs- und Kommunikationsinfrastruktur sowie
die rdumliche Néhe zu Forschungs- und Entwicklungseinrichtungen dar (SK IF4),
erkldren die Orientierung moderner Produktionsbetriebe an leistungsfdhigen
Verkehrsstandorten aufgrund der wachsenden Bedeutung von just-in-time-
production und lean-production (SK IF4),

erkldren den fortschreitenden Prozess der Tertidirisierung mit sich verdndernden
soziobkonomischen und technischen Gegebenheiten (SK IF7),

Methodenkompetenz (MK)

stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

Schulbuchbezug
S. 394 ff

Urteilskompetenz

Raumbeispiele:
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beurteilen den Bedeutungswandel von harten und weichen Standortfaktoren
fur die wirtschaftliche Entwicklung eines Raumes (UK IF4),

beurteilen die Bedeutung von Wachstumsregionen fiir die Entwicklung eines
Landes aus wirtschaftlicher, technologischer und gesellschaftlicher Perspektive
(UK IF4).

beurteilen die Bedeutung staatlicher Institutionen und politischer Entscheidun-
gen fiir die Ausprédgung von Wachstumsregionen und Hightech-Clustern (UK IF4),
beurteilen die Aussagekraft von Modellen zur Erklédrung des wirtschaftsstruktu-
rellen Wandels (UK IF4),

erértern die Bedeutung des Bildungswesens fiir die soziale und 6konomische
Entwicklung einer Region (UK IF7).

¢ Deutschland:
Ruhrgebiet

¢ Kommunikation + Wa-
renhandel,
Clusterbildung in
Deutschland,

Handlungskompetenz

prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im
Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich ange-
messen (HK1),

planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgdngen und
Exkursionen, fiihren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch
angemessen (HK3).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
GK/LK: Modellvorstellungen:
Modell von Fourastié

Modell von Weber

LK

Modell von Kondratjieff
Produktlebenszyklustheorie
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Unterrichtsvorhaben VI: Forderungen von Wirtschaftszonen — notwendig im globalen Wettbewerb der
Industrieregionen?

Inhaltsfeld 4: Bedeutungswandel von Standortfaktoren
Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Strukturwandel industrieller Regionen

Herausbildung von Wachstumsregionen

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
» erldutern die Veranderung von lokalen und globalen Standortgefiigen aufgrund | GK: 8 Std.
der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaftlichen Integ- | LK: 14 Std.

rationszonen (SK IF4),

stellen die Vielfalt des tertidren Sektors am Beispiel der Branchen Handel, Ver-
kehr sowie personen- und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar (SK
IF7),

stellen die Vielfalt des tertidren Sektors und seine Wechselwirkungen mit dem
sekunddren Sektor am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie personen-
und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar (SK IF7)

Methodenkompetenz (MK)

analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Grafiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu lGberprifen (MK3),

recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken, im Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten In-
formationen und werten diese fragebezogen aus (MKS5),

stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6)

Schulbuchbezug
NN

Urteilskompetenz

beurteilen die Bedeutung von Wachstumsregionen fiir die Entwicklung eines

Raumbeispiele:
e Wirtschaftscluster ib
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Landes aus wirtschaftlicher, technologischer und gesellschaftlicher Perspektive
(UK IF4).

e erdrtern konkrete MafSnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsrdumen hinsicht-
lich der Nachhaltigkeit, raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungsstrategien
(UK IF4),

e erdrtern Chancen und Risiken, die sich in 6konomischer, 6kologischer und sozia-
ler Hinsicht aus der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirt-
schaftlichen Integrationszonen ergeben (UK IF4),

e bewerten die Bedeutung einer leistungsfdhigen Infrastruktur fiir die Herausbil-
dung einer synergetisch vernetzten Wirtschaft (UK IF7).

Deutschland

Logistikstandort Duis-
burg

Handlungskompetenz

Didaktisch-Methodischer Zugriff

Recherche
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Unterrichtsvorhaben VII: Waren und Dienstleistungen — immer verfiigbar? Bedeutung von Logistik und Waren-
transport

Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e stellen die Vielfalt des tertidren Sektors und seine Wechselwirkungen mit dem GK: 15 Std.
sekundaren Sektor am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie personen- LK: 25 Std.

und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar (SK IF7),
erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertidrisierung mit sich verandernden
soziookonomischen und technischen Gegebenheiten SK IF7)

Methodenkompetenz (MK)

analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Grafiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu lGberprifen (MK3),

stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7)

Schulbuchbezug
Seite

Urteilskompetenz

bewerten die Bedeutung einer leistungsfahigen Infrastruktur fiir Unternehmen
des tertidaren Sektors (UK IF7)

bewerten die Bedeutung einer leistungsfdhigen Infrastruktur fiir die Herausbil-
dung einer synergetisch vernetzten Wirtschaft (UK IF).

Raumbeispiele:
e Logistikstandort Duis-
burg
e Automobilindustrie
weltweit

Handlungskompetenz

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2),

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Multiperspektivitdit im Geogra-
phieunterricht
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planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgdngen und
Exkursionen, fiihren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch
angemessen (HK3),

prasentieren und simulieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezoge-
ne und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).
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Unterrichtsvorhaben VIII: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir periphere und unterentwickelte Raume

Inhaltsfeld 4: Bedeutungswandel von Standortfaktoren
Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fir unterschiedlich entwickelte Raume

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e erldutern die naturrdumliche und infrastrukturelle Ausstattung einer Tourismus- | GK: 8 Std.
region sowie deren Wandel aufgrund der touristischen Nachfrage (SK IF7), LK: 13 Std.

ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in das Dreieck der
Nachhaltigkeit ein (SK IF7),

erOrtern positive und negative Effekte einer touristisch gepragten Raumentwick-
lung, (UK IF7).

erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem Wachstum durch Tourismus
und nachhaltiger und sozial gerechter Entwicklung in Tourismusregionen (SK
IF7),

bewerten ihr eigenes und fremdes Urlaubsverhalten hinsichtlich der damit ver-
bundenen Folgen (SK IF7).

erkldren unter Einbezug unterschiedlicher Modelle Bedeutung und raumzeitliche
Entwicklung des Tourismus (SK IF7),

ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in verschiedene Konzep-
te der Nachhaltigkeit ein (SK IF7),

Methodenkompetenz (MK)

analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Grafiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Gberprifen (MK3),

entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, Operato-
ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen,

Schulbuchbezug
NN
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Diagramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8),

Urteilskompetenz

e erortern konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsraumen (UK
IF4),

e erértern das Dilemma zwischen der Befriedigung individueller Urlaubsbediirfnis-
se und einer nachhaltigen Entwicklung in Tourismusregionen (UK IF7),

e beurteilen Aussagemdéglichkeiten und -grenzen von modellhaften Darstellungen
der Tourismusentwicklung (UK IF7),

e erdrtern konkrete MafSnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsrdumen hinsicht-
lich der Nachhaltigkeit, raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungsstrategien
(UK IF4).

Raumbeispiele:

. durch Tourismus Dubai
— grenzenloses Wachs-
tum

e Philippinen - Abbau re-
gionaler Disparitdten
durch Tourismus,

¢ Nachhaltiger Tourismus

Handlungskompetenz
¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positio-
nen ein und vertreten diese (HK 2).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Modellvorstellungen versus rea-
len Entwicklungen:

Modell von Butler

Modell von Vorlaufer

LK: Phasenmodell des TIS und des
TFS nach Vorlaufer

33




Qualifikationsphase |l

Unterrichtsvorhaben I: Stadte als komplexe Lebensraume zwischen Tradition und Fortschritt

Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung
Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung in unterschiedlich entwickelten Raumen

Kompetenzen

Planungshilfen

Bezug zum Diercke Weltatlas

Sachkompetenz (SK)

gliedern stadtische Rdume nach genetischen, furddda und sozialen Merkma|
len (SK IF5),

beschreiben die Genese stadtischer Strukturenezitd@@auf grundlegende
Stadtentwicklungsmodelle (SK IF5),

erlautern den Einfluss von Suburbanisierungs- wegt&yationsprozessen auf
gegenwartige Stadtstrukturen (SK IF5),

erklaren die Entstehung tertiarwirtschaftlich gepeé stadtischer Teilrdume im
Zusammenhang mit Nutzungskonkurrenzen, dem sektok&landel und dem
Miet- und Bodenpreisgefiige (SK IF5),

stellen Stadtumbaumafinahmen als notwendige Anpgsatirsich verandernde
soziale, 6konomische und 6kologische Rahmenbedgeudar (SK IF5),
erklaren den fortschreitenden Prozess der Tetligémisg mit sich verdndernden
soziodkonomischen und technischen Gegebenheiteh{BK

ordnen anhand von stadtebaulichen Merkmalen SisutieStadtteile histori-
schen und aktuellen Leitbildern der Stadtentwicfflan(SK IF5),

Stundenumfang
- GK: 16 Std.
LK: 26 Std.

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittellmait Hilfe von physischen und
thematischen Karten (MK1),

entnehmen Modellen allgemeingeographische Kerngassand vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4),

Schulbuchbezug
NN

recherchieren weitgehend selbststandig mittelsgygeéér Suchstrategien in Bibt
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liotheken, im Internet und in internetbasierten @B&rmationsdiensten Informar

tionen und werten diese fragebezogen aus (MK5),
belegen schriftliche und mundliche Aussagen dungfemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7),

Urteilskompetenz (UK)

bewerten die Folgen von Suburbanisierungs- undegagjonsprozessen im Hin
blick auf 6kologische Aspekte und das Zusammenlkekeaialer Gruppen (UK
IF5),

erdrtern Chancen und Risiken konkreter MalRnahmegaztwicklung stadtische
Raume (UK IF5),

erdrtern positive und negative Effekte einer tdisth gepragten Raumentwick
lung (UK IF7).

erdrtern Chancen und Risiken konkreter MaRnahmeiatwicklung stadti-
scher RAume anhand von Kriterien, die sich aus @dmerischen und stadte-
baulichen Leitbildern ergeben (UK IF5),

beurteilen die Aussagekraft von Stadtentwicklungkaihen hinsichtlich ihrer
Ubertragbarkeit auf Realraume (UK IF5),

Raumbeispiele:

Disseldorf
¢ New York
*  Mexico City

r e Damaskus
o Paris
e London

e Hamburg Hafen City

Handlungskompetenz (HK)

planen und organisieren themenbezogen Element&mtarrichtsgdngen und
Exkursionen, fiihren diese durch und présentiererEdijebnisse fachspezifisch
angemessen (HK3),

prasentieren und simulieren Mdglichkeiten der Eisdhahme auf raumbezoge
und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK®6).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Arbeiten mit Stadtmodellen (auch
das Modell der nordamerikani-
sche Stadt)

N@eitbildvorstellung
Stadtexkursion (Anknipfung an
das schulische Umfeld)
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Unterrichtsvorhaben II: Metropolisierung und Marginalisierung — unvermeidliche Prozesse im Rahmen einer
weltweiten Verstadterung

Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstadterungsprozesses

Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung
Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fiir die Tragfahigkeit von Raumen

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e erldautern Metropolisierung als Prozess der Konzentration von Bevolkerung, GK: 11 Std.
Wirtschaft und hochrangigen Funktionen (SK IF5) LK: 16 Std.

erlautern die Herausbildung von Megastadten als Ergebnis von Wanderungsbe-
wegungen aufgrund von Pull- und Push-Faktoren (SK IF5),

stellen die rdaumliche und soziale Marginalisierung in Stadten in Entwicklungs-
und Schwellenlandern dar (SK IF5),

erlautern soziobkonomische Disparitaten innerhalb und zwischen Landern vor
dem Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur
sowie der politischen Verhaltnisse (SK IF 6)

erkldren die lokale Fragmentierung und Polarisierung als einen durch die Globa-
lisierung verstdrkten Prozess aktueller Stadtentwicklung (SK IF5),

erldutern soziobkonomische Disparitdten innerhalb und zwischen Léndern vor
dem Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur
und des Prozesses der globalen Fragmentierung (SK IF 6)

Methodenkompetenz (MK)

identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-

Schulbuchbezug
NN
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ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),
belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Materialzitate (MK7),

Urteilskompetenz (UK)

erortern die Problematik der zunehmenden 6kologischen und sozialen Vulnera-
bilitat stadtischer Agglomerationen im Zusammenhang mit fortschreitender
Metropolisierung und Marginalisierung (UK IF5),

bewerten stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance
zuklnftiger Stadtplanung, auch unter Beriicksichtigung der Bedirfnisse von
Mannern, Frauen und Kindern (UK IF5),

beurteilen konkrete MalRnahmen zum Abbau von regionalen Disparitaten im
Hinblick auf deren Effizienz und Realisierbarkeit (UK IF6).

erértern Chancen und Risiken von Mafinahmen zur Dezentralisierung und De-
konzentration unter 6konomischen, 6kologischen und sozialen Aspekten (UK
IF5),

bewerten MafSnahmen fiir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungsfeld
von Mobilitéit und Lebensqualitéit auch unter Beriicksichtigung der Bediirfnisse
von Mdnnern, Frauen und Kindern (UK IF5).

Raumbeispiele:

e  Mexico City
Metropolisie-
rung/Marginalisierung

e Tokio

e Verkniipfung zu Stadtumbau
Deutschland méglich

Handlungskompetenz (HK)

vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von
Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4),

entwickeln differenzierte Losungsansatze flir komplexere raumbezogene Prob-
leme (HK5).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Verknipfung theoretischer Prozessdar-
stellungen mit regionalen Entwicklun-
gen:

Polarisationsprozess nach Myrdal

LK:

ein weiteres auBereuropaisches
Stadtmodell/ Fragmentierung
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Unterrichtsvorhaben lll: Die Stadt als lebenswerter Raum fiir alle? — Probleme und Strategien einer
zukunftsorientierten Stadtentwicklung

Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fir zukunftsorientierte Stadtentwicklung

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e stellen Stadtumbaumalnahmen als notwendige Anpassung auf sich veran- GK: 10 Std.
dernde soziale, 6konomische und 6kologische Rahmenbedingungen dar (SK LK: 18 Std.

IF5),

stellen Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als Steuerungselemente der
Raumentwicklung dar (SK IF6),

erkldren die Verflechtung von Orten verschiedener Zentralitétsstufen mit deren
unterschiedlicher funktionalen Ausstattung (SK IF5),

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen
und thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),
recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken, im Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten
Informationen und werten diese fragebezogen aus (MK5),

stellen komplexe geographische Informationen grafisch dar (Kartenskizzen, Di-
agramme, FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8),

Schulbuchbezug
NN
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Urteilskompetenz (UK)

erortern Chancen und Risiken konkreter MaBnahmen zur Entwicklung stadti-
scher Rdume (UK IF5),

bewerten stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance
zukunftiger Stadtplanung, auch unter Berlicksichtigung der Bedirfnisse von
Mannern, Frauen und Kindern (UK IF5),

bewerten MaRBnahmen fiir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungs-
feld von Mobilitat und Lebensqualitat (UK IF5),

erortern die Auswirkungen von Revitalisierungsmalinahmen unter Aspekten
nachhaltiger Stadtentwicklung (UK IF5).

erértern Chancen und Risiken konkreter MafSnahmen zur Entwicklung stddti-
scher Rdume anhand von Kriterien, die sich aus raumordnerischen und stédte-
baulichen Leitbildern ergeben (UK IF5),

bewerten stddtische Verdnderungsprozesse als Herausforderung und Chance
zukiinftiger Stadtplanung (UK IF5),

erértern Chancen und Risiken von Mafinahmen zur Dekonzentration unter éko-
nomischen, 6kologischen und sozialen Aspekten (UK IF5),

erértern den Wandel stéddtebaulicher Leitbilder als Ausdruck sich veréndernder
6konomischer, demographischer, politischer und ékologischer Rahmenbedin-
gungen (UK IF5),

bewerten MafSsnahmen fiir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungs-
feld von Mobilitéit und Lebensqualitét auch unter Berlicksichtigung der jeweili-
gen Bediirfnisse von Mdnnern, Frauen und Kindern (UK IF5).

erértern Umfang und Grenzen von Grof3projekten als Impuls fiir die Revitalisie-
rung von Innenstddten (UK IF5).

Raumbeispiele:
» Stadtumbau Deutsch-
land
e Hamburg Hafen City

* Lokale Agenda 21:
Hannover

Handlungskompetenz (HK)

prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten
im Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich
angemessen (HK1),

prasentieren und simulieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezo-
gene und raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Recherche

Vertiefende Modellvorstellung:
Modell von Christaller

LK: (wahlweise)

Einsatz neuer Medien:

Die mehrperspektivische Raum-
analyse
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Unterrichtsvorhaben IV: Moderne Stadte — ausschlie8lich Zentren des Dienstleistungssektors?
Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fur die Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertidrisierung

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e stellen StadtumbaumaRnahmen als notwendige Anpassung auf sich verdndern- | GK:
de soziale, 6konomische und 6kologische Rahmenbedingungen dar (SK IF5), LK:

erklaren die Herausbildung von Global Citys zu héchstrangigen Dienstleistungs-
zentren als Ergebnis der globalen Wirtschaftsentwicklung (SK IF7),

Methodenkompetenz (MK)

recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken, im Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten In-
formationen und werten diese fragebezogen aus (MKS5),

stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operato-
ren- und materialbezogen und differenziert dar (MK6),

Schulbuchbezug
NN

Urteilskompetenz (UK)

erortern Folgen des Gberproportionalen Bedeutungszuwachses von Global Citys
(UK IF7),

bewerten stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance
zuklnftiger Stadtplanung, auch unter Beriicksichtigung der Bedirfnisse von
Mannern, Frauen und Kindern (UK IF5),

bewerten MalRnahmen fiir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungsfeld
von Mobilitat und Lebensqualitat (UK IF5).

erértern Chancen und Risiken von Mafinahmen zur Dezentralisierung und De-
konzentration unter ékologischen und sozialen Aspekten (UK IF5),

bewerten stddtische Verdnderungsprozesse als Herausforderung und Chance zu-
kiinftiger Stadtplanung (UK IF5),

bewerten MafSnahmen fiir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungsfeld

Raumbeispiele:
o« P???
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von Mobilitéit und Lebensqualitéit auch unter Beriicksichtigung der jeweiligen
Bediirfnisse von Mdnnern, Frauen und Kindern (UK IF5),

e erdrtern Chancen und Risiken konkreter MafSnahmen zur Entwicklung stddti-
scher Rdume anhand von Kriterien, die sich aus raumordnerischen und stédte-
baulichen Leitbildern ergeben (UK IF5)

Handlungskompetenz (HK)
e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im
Unterricht sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich ange-
messen (HK1).

Didaktisch-Methodischer Zugriff
Recherche

Vertiefung: Eigenstandiges struk-
turiertes Vorgehen (evtl. als Refe-
rate)

Vertiefung: Operatoren des drit-
ten Anforderungsbereiches
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Unterrichtsvorhaben V: Ahnliche Probleme, dhnliche Losungsansitze? Strategien und Instrumente zur Reduzie-
rung von Disparitdten in unterschiedlich entwickelten Raumen

Inhaltsfeld 6: Unterschiedlich sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen
Inhaltsfeld 4: Bedeutungswandel von Standortfaktoren

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Herausbildung von Wachstumsregionen

Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler Disparitaten

Kompetenzen Planungshilfen Bezug zum Diercke Weltatlas
Sachkompetenz (SK) Stundenumfang
e erlautern das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus ableitbare GK:
MaRnahmen (SK IF6), LK:

erléutern die Leitbilder der nachholenden Entwicklung, der Befriedigung der
Grundbediirfnisse und der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus abzuleitende
Mafinahmen (SK IF6),

Methodenkompetenz (MK)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und
thematischen Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter
Nutzung des problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen
diese mit konkreten Raumbeispielen (MK4)

Schulbuchbezug
NN

Urteilskompetenz (UK)

erortern konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsraumen (UK
IF4),

beurteilen Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken in unterschiedlich ge-
pragten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess der Globalisierung erge-
ben (UK IF6),

erortern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung des Leitbilds der nachhalti-
gen Entwicklung ergeben (UK IF6),

erértern konkrete MafSnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsrdumen hinsicht-

Raumbeispiele:
e Raumordnung im GroRRraum Pa-
ris
¢ Raumordnung/Raumplanung in
Deutschland
e  Euroregionen
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lich der Nachhaltigkeit, raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungsstrategien
(UK IF4),

e beurteilen Strategien zur Exportdiversifizierung hinsichtlich ihrer Wirksamkeit fiir
eine nationale 6konomische Entwicklung (UK IF6).

Handlungskompetenz (HK)

e vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von
Akteurinnen und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4),

¢ entwickeln Losungsansatze fir komplexere raumbezogene Probleme (HK5).

Didaktisch-Methodischer Zugriff

Begriff der Nachhaltigkeit als Zielperspek-
tiver der raumbezogenen Handlungs-
kompetenz
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben (Beispiel )

Einflhrungsphase

Unterrichtsvorhaben il

Thema: Leben mit endogenen Kréaften der Erde — Potemniale und Risiken

Inhaltsfeld: IF1

Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropamn bedingte Gefahrdung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonisctiélimaphysikalische Prozesse

Zeitbedarf: ca. 15 Stunden

Sequenzierung inhaltlicher As-
pekte

Konkretisierte Kompetenzerwartungen des Kernlehr-
plans

Die SuS konnen...

Empfohlene Lehrmit-
tel/Materialien/Medien

1. Die Erde — ein dynamischer Planet:

Kontinente in Bewegung

Konsequenzen fir Besiedlung und Vorsorge fiir Réaalpheiten, die Naturrisiken ausge
setzt sind (SK1 +SK5).

unterschiedliche Vulnerabilitat hinsichtlich versatener R&ume und L&nder an Beisp)
len begriinden (SK1 + SK 5).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittet wi B. Karte, Bild und Text analysie-

ren (MK3).

Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenmiissingen mindlich und schriftlich|

unter Verwendung der Fachsprache problembezogehlpggsch strukturiert, aufgabent,

operatoren- und materialbezogen darstellen (MK6).
Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

Arbeitsergebnisse zu Erdbeben, Vulkanismus undePizttonik fachsprachlich ange-
messen und sachbezogen prasentieren (HK1).

- Lehrwerk, S. 90/91

e-

2. Plattentektonik — Ein Modell

den Aufbau der Erde und Antriebskréafte von Platsvégungen erlautern (SK1).

Lehrwerk, S. 98/99

das Modell der Plattentektonik in seinen Grundzigsh Vorgédngen an den Platten-

Diercke-Atlas, S.222.2+222/223.3
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grenzen erlautern (SK1).

problemhaltige geographische Sachverhalte ideiiin und entsprechende Frageste
lungen entwickeln (MK2).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittet wi B. Karte, Bild und Text analysig
ren (MK3).

die Plattentektonik als Modell zur Erklarung vorisgazitat, VVulkanismus, sowie von
Bildung, Bewegung und Zerstérung von Erdplatteéwgdrn (MK 4).

Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenvisingen miindlich und schriftlich|
unter Verwendung der Fachsprache problembezogehloggsch strukturiert, aufgaben
operatoren- und materialbezogen darstellen (MK®6).

Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

Arbeitsergebnisse zu Erdbeben, Vulkanismus undepi@ktonik fachsprachlich ange-
messen und sachbezogen prasentieren (HK1).

Diercke-Atlas, S. 224/225.2+3

3. Erdbeben — bewegende Tatsachen.
Das Erdbeben in Haiti — eine
unangekindigte Katastrophe

Zusammenhange zwischen der Haufigkeit von Erdbabdrder raumlichen Verteilung
aufzeigen (SK1+SK®6).

unterschiedliche Vulnerabilitat hinsichtlich versatener Raume und L&nder an Beisp)
len begriinden (SK1 + SK 5).

problemhaltige geographische Sachverhalte ideieti#n und entsprechende Frageste
lungen entwickeln, indem sie z. B. Thesen zur Beduing der Verwundbarkeit eines
Landes durch Naturereignisse aufstellen (MK2).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittet wi B. Karte, Bild, Graphik und Tex
analysieren (MK3).

Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenvytsingen miindlich und schriftlich|
unter Verwendung der Fachsprache problembezogehloggsch strukturiert, aufgaben
operatoren- und materialbezogen darstellen (MK6).

Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

an Beispielen unterschiedliche Gesellschaften bédeder in Bezug auf die Gro3e der
Verwundbarkeit und das MaR der Anfalligkeit beuetei(UK).

Arbeitsergebnisse zu Erdbeben, Vulkanismus undepi@ktonik fachsprachlich ange-
messen und sachbezogen prasentieren (HK1).

Strategien und Verhaltensweisen zur Minderung vadré8en, z. B. bei Erdbeben, entw
ckeln (HK5).

Lehrwerk, S. 92/93
Diercke-Atlas, S. 207

e-
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4. Anfélligkeit gegenuber Erdbeben.
Im Vergleich: Chile und Haiti

den Aufbau der Erde und Antriebskrafte von Plattsvégungen erlautern (SK1).

Zusammenhange zwischen der Haufigkeit von Erdbabdrder rdumlichen Verteilung
aufzeigen (SK1+SK®6).

Konsequenzen fir Besiedlung und Vorsorge fir Réaipheten, die Naturrisiken ausge
setzt sind (SK1 +SK5).

unterschiedliche Vulnerabilitét hinsichtlich vergadener RAume und Lander an Beisp
len begriinden (SK1 + SK 5).

problemhaltige geographische Sachverhalte ideiifin und entsprechende Frageste
lungen entwickeln, indem sie z. B. Thesen zur Beduing der Verwundbarkeit eines
Landes durch Naturereignisse aufstellen (MK2).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmitted wi B. Karte, Bild, Graphik und Tex
analysieren (MK3).

Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenmiissingen mindlich und schriftlich
unter Verwendung der Fachsprache problembezogehloggsch strukturiert, aufgaben
operatoren- und materialbezogen darstellen (MK6).

Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

an Beispielen unterschiedliche Gesellschaften bdeder in Bezug auf die GroRe der
Verwundbarkeit und das MaR der Anfalligkeit beuetei(UK).

Arbeitsergebnisse zu Erdbeben, Vulkanismus undePizttonik fachsprachlich ange-
messen und sachbezogen prasentieren (HK1).

Strategien und Verhaltensweisen zur Minderung varé8en, z. B. bei Erdbeben, entw
ckeln (HK5).

Lehrwerk, S. 94/95
Diercke-Atlas, S. 212
Diercke-Atlas, S. 224/225.2+3

5. Tsunamis — Eine Bedrohung der
Kisten auch in Japan

Zusammenhange zwischen der Haufigkeit von Tsunamisder raumlichen Verteilung
aufzeigen (SK1+SK®6).

Konsequenzen fir Besiedlung und Vorsorge flr Réaipheten, die Naturrisiken ausge
setzt sind (SK1 +SK5).

unterschiedliche Vulnerabilitét hinsichtlich vergadener RAume und Lander an Beisp
len begriinden (SK1 + SK 5).

problemhaltige geographische Sachverhalte ideiifin und entsprechende Frageste
lungen entwickeln, indem sie z. B. Thesen zur Beduing der Verwundbarkeit eines
Landes durch Naturereignisse aufstellen (MK2).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmitted wi B. Karte, Bild, Graphik und Tex
analysieren (MK3).

Lehrwerk, S. 96/97
Diercke-Atlas, S. 175

- Dierke-Atlas, S. 224/225.2+3
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Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenmissingen mindlich und schriftlich|
unter Verwendung der Fachsprache problembezogehloggsch strukturiert, aufgaben
operatoren- und materialbezogen darstellen (MK6).

Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

an Beispielen unterschiedliche Gesellschaften bdeder in Bezug auf die GroRe der
Verwundbarkeit und das MaR der Anfalligkeit beuetei(UK).

Arbeitsergebnisse zu Erdbeben, Vulkanismus undePizttonik fachsprachlich ange-
messen und sachbezogen prasentieren (HK1).

Strategien und Verhaltensweisen zur Minderung varé8en, z. B. bei Erdbeben, entw
ckeln (HK5).

6. Vulkanismus — Segen und Gefahr:
Island — ein Schritt von Europa
nach Amerika

mit Bezug auf das Modell die Entstehung von Vulkamis als Folgen tektonischer
Vorgange erklaren (SK1).

sowie Zusammenhéange zwischen deren Haufigkeit &mahlichen Verteilung aufzeigen
(SK1+SK®6)

anhand einzelner Raumbeispiele Gefahren, Auswiringnd Folgen von Erdbeben,
Tsunamis und Vulkanismus erlautern (SK1).

Konsequenzen fir Besiedlung und Vorsorge flr Réaipheten, die Naturrisiken ausge
setzt sind (SK1 +SK5).

unterschiedliche Vulnerabilitét hinsichtlich vergadener RAume und Lander an Beisp
len begriinden (SK1 + SK 5).

problemhaltige geographische Sachverhalte ideiiin und entsprechende Frageste
lungen entwickeln, indem sie z. B. Thesen zur Beduing der Verwundbarkeit eines
Landes durch Naturereignisse aufstellen (MK2).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmitted wi B. Karte, Bild, Graphik und Tex
analysieren (MK3).

Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenmikssingen mindlich und schriftlich
unter Verwendung der Fachsprache problembezogehloggsch strukturiert, aufgaben
operatoren- und materialbezogen darstellen (MK6).

Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

an Beispielen unterschiedliche Gesellschaften bdeder in Bezug auf die GroRe der
Verwundbarkeit und das MaR der Anfalligkeit beuetei(UK).

Arbeitsergebnisse zu Erdbeben, Vulkanismus undePizttonik fachsprachlich ange-
messen und sachbezogen prasentieren (HK1).

Lehrwerk, S. 100/101
Diercke-Atlas, S. 90.1

Links:
http://www.vulkane.net/lernwelten/schueler_s
eiten.html
http://wiki.bildungsserver.de/klimawandel/inde
| x.php/Vulkanismus
http://www?2 klett.de/sixcms/list.php?page=ge
o_infothek&node=Vulkanismus
lehttp://www.vulkankultour.de/Vulkanismus/Vul
kanentstehung.html
. http://www.wasistwas.de/wissenschaft/die-
the-
men/artikel/link//fa4d73a56b9/article/vulkanism
us-und-vulkanologie.html
http://volcano.oregonstate.edu/

47



Strategien und Verhaltensweisen zur Minderung varé8en, z. B. bei Erdbeben, entw
ckeln (HK5).

7. Leben mit dem Vulkan

anhand einzelner Raumbeispiele Gefahren, Auswiringnd Folgen von Erdbeben,
Tsunamis und Vulkanismus erlautern (SK1).

Konsequenzen fir Besiedlung und Vorsorge flr Réaipheten, die Naturrisiken ausge
setzt sind (SK1 +SK5).

problemhaltige geographische Sachverhalte ideiifin und entsprechende Frageste
lungen entwickeln, indem sie z. B. Thesen zur Beduing der Verwundbarkeit eines
Landes durch Naturereignisse aufstellen (MK2).

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmitted wi B. Karte, Bild, Graphik und Tex
analysieren (MK3).

Plattentektonik und Naturereignisse sowie derenmiissingen mindlich und schriftlich|
unter Verwendung der Fachsprache problembezogehloggsch strukturiert, aufgaben
operatoren- und materialbezogen darstellen (MK6).

Gefahrdungspotenziale durch Erdbeben, Tsunamis\adkanismus beurteilen (UK).

an Beispielen unterschiedliche Gesellschaften bdeder in Bezug auf die GroRe der
Verwundbarkeit und das MaR der Anfalligkeit beuetei(UK).

Lehrwerk, S. 102/103
Diercke-Atlas, S. 178

- Diercke-Atlas, S. 224/225.2+3

Links: s. o.

48



2.2 Grundséatze der fachmethodischen und fachdidakti schen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung der padagogischen Grundorien-
tierung der Schule hat die Fachkonferenz Erdkunde die folgenden fachmethodischen und fachdidak-
tischen Grundsétze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsétze 1 bis 14
auf fachertbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitéatsanalyse sind, die Grundséatze
15 bis 23 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundséatze:

1. Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struk-
tur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der Schi-
lerinnen und Schiler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewéahlt.

Die Schilerinnen und Schuler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schiiler.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schilern und bietet
ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Losungen.

Der Unterricht versucht individuelle Lernwege zu bertcksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststéndiger Arbeit und werden dabei
unterstutzt.

10. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13. Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

14. Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

NogA~w N

© ®

Fachliche Grundsatze:

1. Im Mittelpunkt stehen Mensch-Raum-Beziehungen.

2. Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng verzahnt
mit seiner Bezugswissenschaft Erdkunde.

3. Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenweise facher- und lernbe-
reichsubergreifend ggf. auch projektartig angelegt sein.

4. Der Unterricht ist schilerorientiert und kniipft an die Interessen und Erfahrungen der Adressaten
an.

5. Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen und einem konkreten Raum-
bezug ausgehen.

6. Im Erdkundeunterricht selber, aber auch dariber hinaus (Exkursionen, Studienfahrten, etc.)
werden alle sich bietenden Mdglichkeiten genutzt, um die Orientierungsfahigkeit zu schulen.

7. Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitat und soll erméglichen, rdumliche Strukturen
und GesetzmaRigkeiten in den ausgewéhlten Problemen zu erkennen.

8. Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt dadurch far
die Schilerinnen und Schiiler an Bedeutsamkeit.

9. Der Unterricht ist handlungsorientiert und soll Méglichkeiten zur realen Begegnung an inner- als
auch an auf3erschulischen Lernorten erdffnen.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungs rickmeldung

Die Grundséatze der Leistungsbewertung ergeben sich aus den entsprechenden Bestimmungen der
Allgemeinen Schulordnung (88 21 bis 23). Fir das Verfahren der Leistungsbewertung gelten die 8§
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13 bis 17 der Verordnung tber den Bildungsgang und die Abiturprifung in der gymnasialen Ober-
stufe (APO-GOSt).

Die Leistungsbewertung ist Grundlage fur die weitere Forderung der Schilerinnen und Schiiler, fur
ihre Beratung und die Beratung der Erziehungsberechtigten sowie fur Schullaufbahnentscheidun-
gen.

Folgende Grundsatze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

» Leistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher Prozess. Bewertet werden alle von Schulerinnen
und Schilern im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen.

« Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten.

Leistungsbewertung setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schiler im Unterricht Gelegenheit hat-
ten, die entsprechenden Anforderungen in Umfang und Anspruch kennen zu lernen und sich auf
diese vorzubereiten. Die Lehrerinnen und Lehrer missen ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die
geforderten Leistungen auch zu erbringen.

« Bewertet werden der Umfang der Kenntnisse, die methodische Selbststandigkeit in ihrer Anwen-
dung sowie die sachgemafe schriftliche und mindliche Darstellung. Bei der schriftlichen und mind-
lichen Darstellung ist in allen Fachern auf sachliche und sprachliche Richtigkeit, auf fachsprachliche
Korrektheit, auf gedankliche Klarheit und auf eine der Aufgabenstellung angemessene Ausdrucks-
weise zu achten. VerstéRe gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache werden nach
§ 13 (6) APO-GOSt bewertet.

» Bei Gruppenarbeiten muss die jeweils individuelle Schilerleistung bewertbar sein.

« Die Bewertung ihrer Leistungen muss den Schilerinnen und Schilern auch im Vergleich mit den
Mitschilerinnen und Mitschilern transparent sein.

* Im Sinne der Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung sollen die Fachlehrerinnen und Fach-
lehrer ihre Bewertungsmalstabe untereinander offen legen, exemplarisch korrigierte Arbeiten be-
sprechen und gemeinsam abgestimmte Klausur- und Abituraufgaben stellen.

» Die Anforderungsbereiche | - 11l sollen dabei stets beriicksichtigt werden.

Beurteilungsbereich ,Klausuren®

In Analogie zu den Vorgaben fir das Zentralabitur in NRW finden fur Klausuren im Fach Erdkunde
nur materialgebundene Klausuraufgaben mit einer oder mehreren Teilaufgaben zulassig. Die Auf-
gabe besteht aus dem Thema, den darauf bezogenen Teilaufgaben und den fir die Bearbeitung
notwendigen Materialien. Alle drei miissen untereinander stimmig sein und eine thematische Einheit
bilden.

Die 1. Klausur in Q4/2.Halbjahr kann durch eine Facharbeit ersetzt werden. Die Bewertung der Klau-
suren orientiert sich an den Bewertungsgrundsatzen des Lehrplans sowie des Zentralabiturs im
Fach Erdkunde in NRW. Die Korrekturen der Klausuren werden auch mit Hilfe der aus den zentra-
len Abiturprifungen bekannten Bewertungsraster vorgenommen, um auf diese Weise mdglichst ein-
heitliche und fir die Schilerinnen und Schiler transparente Bewertungskriterien sicherzustellen.

Die Darstellungsleistung flief3t in Hohe von 20% in die Gesamtnote mit ein. Hierbei werden folgende
Bewertungskriterien in Anschlag gebracht:

Der Prifling:

» strukturiert seine Ausfihrungen schlissig, stringent sowie gedanklich klar und bezieht sich
dabei genau und konsequent auf die Aufgabenstellung.
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* bezieht beschreibende, deutende, und wertende Aussagen schliissig aufeinander.

* Dbelegt seine Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise (Zitate, u.a.):

« formuliert unter Beachtung der Fachsprache prazise und begrifflich differenziert.

« schreibt sprachlich richtig (Grammatik, Orthographie, Zeichensetzung) sowie stilistisch si-
cher.

Fur jede Klausur werden ein verkirzter Erwartungshorizont sowie ein Bewertungsschliissel erstellt
und den Schiilern mit der bewerteten Klausur ausgehandigt. Ein ausfuhrlicher Erwartungshorizont
steht den Schilern zur Einsicht zur Verfigung.

Konkretisierte Kriterien - Klausur:

Erfassen den Aufgabenstellung

Bezug der Darstellung zur Aufgabenstellung

sachliche Richtigkeit

sachgerechte Anwendung der Methoden zur Analyse und Interpretation der Materialien
Herstellen von Zusammenhangen

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung

Beurteilungsbereich ,Facharbeiten”

Die Regelung von 8§ 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase [...] nach Festle-
gung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt* wird, wird angewendet.
Facharbeitsthemen sollen eine deutliche Eingrenzung des Themas und die Entwicklung einer
Problemstellung aufweisen, die selbstandig mit empirischen Mitteln untersucht wird. Daher ist
ein starker regionaler Bezug zu bevorzugen.

Konkretisierte Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung von Facharbeiten:

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet. Darlber hinaus
ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf die folgenden Aspekte:

1. Inhaltliche Kriterien:

selbstandige Eingrenzung des Themas und Entwicklung einer Problemstellung
Selbstandigkeit im Umgang mit dem Thema

Tiefe und Grindlichkeit der Recherche

Souveranitat im Umgang mit den Materialien und Quellen

Differenziertheit und Strukturiertheit der inhaltlichen Auseinandersetzung, der Argumentation
Beherrschung, selbstandige Auswahl und Anwendung fachrelevanter Arbeitsweisen,
Kritische Distanz zu den eigenen Ergebnissen und Urteilen.
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2. Sprachliche Kriterien:

Beherrschung der Fachsprache, Prazision und Differenziertheit des sprachlichen Ausdrucks,
sprachliche Richtigkeit,
Sinnvolle, korrekte Einbindung von Zitaten und Materialien in den Text.

3. Formale Kriterien:

* Einhaltung der gesetzten Frist und des gesetzten Umfangs,

« Vollstandigkeit der Arbeit,

« Sauberkeit und Ubersichtlichkeit von erstellten Materialien,

e sinnvoller Umgang mit den Mdglichkeiten des PC (z.B. Rechtschreibiiberprifung, Schriftbild,
FuRnoten, Einfiigen von Dokumenten, Bildern etc., Inhaltsverzeichnis),

« Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),

» Korrektes Literaturverzeichnis, korrekte Zitiertechnik.

Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit*

Der Bereich ,Sonstige Mitarbeit” hat in Bezug auf die Gesamtbewertung grundsétzlich denselben
Stellenwert wie der Klausurbereich. Fiur Schuilerinnen und Schiiler, die Erdkunde nicht als Klausur-
fach gewanhlt haben, ist fur die Halbjahresbewertung allein der Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitar-
beit* ausschlaggebend; pro Quartal wird hier eine eigene Note ermittelt, die den Schulerinnen und
Schiilern mitzuteilen ist. Es sind alle Leistungen zu bewerten, die neben Klausuren bzw. Facharbei-
ten erbracht werden. Er umfasst mindliche wie schriftiche Formen und bertcksichtigt besonders
Qualitat, Kontinuitat und Selbststéandigkeit der von den Schiilerinnen und Schilern erbrachten Leis-
tungen sowie ihre Fahigkeit zum Diskurs. Wenn unklar ist, welcher Bereich den Ausschlag bei der
Endbewertung ergibt, entscheidet die Lehrkraft nach eigenem Ermessen. Im Beurteilungsbereich
~Sonstige Mitarbeit* kommen folgende Leistungen zum Tragen:

Beitrage zu Gesprachsformen im Unterricht (problemorientiert, problemlésend)
Hausaufgaben (vor- und nachbereitend)

Referate und andere Préasentationsleistungen (inklusive der Vorbereitung)
Protokolle

Schriftliche Ubungen (Lernerfolgskontrollen)

Mitarbeit bei Projekten und bei originalen Begegnungen/Exkursionen

(planen, organisieren, dokumentieren)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fir die Leistungen der Schiilerinnen und Schiler missen ihnen transparent
und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die mindlichen als auch fir die
schriftlichen Formen:

e Qualitat der Beitrage

« Kontinuitat der Beitrage
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Kriterien fur die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten gepruift:

e Zuverlassigkeit und RegelmaRigkeit,
* Eigenstandigkeit der Beteiligung.
e Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitréage,
* Reflexionsgehalt der Beitrage und Reflexionsfahigkeit gegentiber dem eigenen Lernprozess im
Fach Geographie;
« Umgang mit anderen Schulerbeitragen und mit Korrekturen;
¢ Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnisprasentationen.
* Bei Gruppenarbeiten
- Einbringen in die Arbeit der Gruppe
- Durchfuihrung fachlicher Arbeitsanteile
» Bei Projekten / projektorientiertem Arbeiten
- Einhaltung gesetzter Fristen
- Selbststandige Themenfindung
- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststandigkeit
- Qualitat des Produktes
- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Die Leistungsriickmeldung tber die Note fir die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote erfolgt in
mundlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten sowie auf Nachfra-

ge.
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Detaillierte Darstellung einzelner Aspekte

Diese Ubersicht ermoglicht den Schiilern, dass sie ihren eigenen Lernstand kritisch reflektieren kénnen und ihnen werden die jeweiligen Leistungskrite-

rien flr die Benotung transparent dargestellt.

Kriterien
Note Haufigkeit der | Qualitdt der Mitar- | Beherrschung der Zusammenarbeit im Présentation von Zuverlassigkeit,
Mitarbeit beit Fachmethoden und Team Referaten, Protokollen Sorgfalt u. a.
Fachsprache u. a.
sehr gut Ich arbeite in jeder | Ich kann Gelerntes Ich kann die gelernten Ich hére immer genau Ich bin sehr haufig und frei- Ich habe immer alle

Die Leistung entspricht
den Anforderungen
in besonderem

Stunde immer mit.

sicher wiedergeben
und anwenden. Oft
finde ich auch neue

Methoden sehr sicher
anwenden. Die Fach-
sprache beherrsche

zu, gehe sachlich auf
andere ein, ergreife
bei der Arbeit die Initia-

willig bereit, Referate, Proto-
kolle in den Unterricht einzu-
bringen, Arbeitsergebnisse

Arbeitsmaterialien mit,
mache immer die Haus-
aufgaben, beginne stets

MaRe. Lésungswege. ich umfangreich. tive. vorzustellen plnktlich
mit der Arbeit.
gut Ich arbeite in jeder | Ich kann Gelerntes Ich kann die gelernten Ich hére zu, gehe Ich bin haufig und Ich habe fast immer alle

Die Leistung entspricht
voll den Anforderungen.

Stunde mehrfach
mit.

sicher wiedergeben
und anwenden.
Manchmal finde ich
auch neue
Lésungswege.

Methoden meist sicher
anwenden. Die Fach-
sprache beherrsche
ich.

sachlich auf andere
ein, kann mit anderen
erfolgreich an einer
Sache arbeiten.

auch freiwillig bereit,
Referate, Protokolle

in den Unterricht einzubrin-
gen,

Arbeitsergebnisse
vorzustellen.

Arbeitsmaterialien mit,
mache fast immer die
Hausaufgaben

und beginne fast immer
punktlich mit der Arbeit.

befriedigend

Die Leistung entspricht
im Allgemeinen

den Anforderungen.

Ich arbeite haufig
mit.

Ich kann Gelerntes
wiedergeben und
meist auch anwen-
den.

Neue Ldsungswege
suche ich kaum.

Ich kann die gelernten
Methoden vom Prinzip
her anwenden. Die
Fachsprache beherr-
sche ich im Wesentli-
chen.

Ich hore oft zu, gehe
sachlich auf andere
ein, kann mit anderen
an einer Sache arbei-
ten.

Ich bin manchmal

oder nach Aufforderung
bereit, Referate,
Protokolle einzubringen,
Arbeitsergebnisse
vorzustellen.

Ich habe meistens alle
Arbeitsmaterialien

mit, mache meistens
die Hausaufgaben

und beginne meist
plnktlich mit der Arbeit.

ausreichend

Die Leistung zeigt
Méngel, entspricht im
Ganzen jedoch den

Ich arbeite nur
selten freiwillig
mit, ich muss
meistens aufge-

Ich kann Gelerntes
grob wiedergeben,
aber nicht immer an
anderen Beispielen

Ich kann die gelernten
Methoden nicht immer
anwenden. Die Fach-
sprache beherrsche

Ich hore nicht immer
zu und gehe nicht
immer auf andere
ein. Ich arbeite nur

Ich bin selten bereit, Refera-
te, Protokolle einzubringen,
Arbeitsergebnisse vorzustel-
len.

Ich habe die Arbeits-
materialien nicht immer
vollsténdig mit, mache
nicht immer die Hausauf-

Anforderungen. fordert anwenden. ich nur wenig. wenig erfolgreich mit gaben
werden. anderen zusammen. und beginne oft nicht
plnktlich mit der Arbeit.
mangelhaft Ich arbeite ganz Ich kann Gelerntes Ich kann die gelernten Ich hére kaum zu, Ich bringe Referate, Ich habe die Arbeitsmateri-

Die Leistung entspricht

nicht den Anforderungen.
Grundkenntnisse sind vorhan-
den.

Méangel kénnen

in absehbarer

Zeit behoben werden.

selten freiwillig
mit, ich muss fast
immer aufgefor-
dert

werden.

nur mit Licken oder
falsch wiedergeben.
Auf andere Beispie-
le

kann ich es fast nie
anwenden.

Methoden kaum an-
wenden. Die Fachspra-
che beherrsche

ich nicht.

gehe nur selten auf
andere ein, arbeite
sehr ungern mit ande-
ren

zusammen.

Protokolle, Arbeitsergebnis-
se

fast Uberhaupt

nicht in den

Unterricht ein.

alien

Sehr haufig nicht mit oder
mache nur selten die
Hausaufgaben, ich
beginne meist nicht
plnktlich mit der Arbeit.

54




2.4 Lehr- und Lernmittel

Am Gymnasium Aspel der Stadt Rees wurden folgende Lehr- und Lernmittel fir die Sekundarstufe Il
eingefihrt:

Kron E.A./Neumann J.: Mensch und Raum. Geographie Oberstufe, Cornelsen-Verlag, Berlin 2010
Diercke-Weltatlas, Westermann, Braunschweig 2008

Haack-Weltatlas, Klett-Perthes GmbH, Gotha, 2007
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3. Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreif enden Fragen

Die Fachkonferenz Geographie hat sich im Rahmen des Schulprogramms fiir folgende zent-
rale Schwerpunkte entschieden:

Geographie im bilingualen Zweig

Der bilinguale Unterricht fordert besonders leistungsstarke Schilerinnen. Er baut die fremd-
sprachliche und interkulturelle Kompetenz der Schuilerlnnen systematisch auf. Als Vorberei-
tung werden die Schilerinnen zwei Jahre (Klasse 5 und 6) verstarkt in Englisch unterrichtet.
In den Klassen 7 und 9 wird zusatzlich zum normalen Englischunterricht unter anderem das
Fach Erdkunde auf Englisch unterrichtet. Hierdurch werden die Schilerinnen befahigt, die
Weltsprache Englisch in verschiedenen Kontexten sicher anzuwenden.

Anbindung an das Schulprogramm / Einbindung in den Ganztag
Comenius / Exkursionen
Fortbildungskonzept

Im Fach Geographie in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kollegen
nehmen regelmafdig an Fortbildungsveranstaltungen, teil. Die dort bereitgestellten Materia-
lien werden in den Fachkonferenzen bzw. auf Fachtagen vorgestellt und hinsichtlich der
Integration in bestehende Konzepte gepriift.

Der Fachvorsitzende besucht die regelmalRig von der Bezirksregierung angebotenen Fach-
tagungen und informiert dariiber die Fachkonferenz.
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4. Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist als ,lebendes Dokument zu betrachten. Dementsprechend sind die
Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tréagt durch diesen
Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt,
bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt.

Stand 20.05.15, Ende Schuljahr 2014/2015 Unterrichtsvorhaben, Instrumente der Leistungsbewertung, Arbeitsschwerpunkte sowie Fortbil-
dungsbedarf sind von der Fachschaft zu Beginn des neuen Schuljahres gemeinsam zu evaluieren.
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