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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule

Das Gymnasium Aspel der Stadt Rees ist eine Schule im landlichen Raum. Die Stadt Rees ist die alteste
Stadt am unteren Niederrhein und beheimatet rund 22.000 Menschen. Sie liegt direkt am Rhein und in
unmittelbarer Nahe zu den Niederlanden. Die Region ist eher agrarisch strukturiert mit mittelstandischen
Betrieben. Das Gymnasium Aspel befindet sich sehr zentral in fuBlaufiger Nahe zum Ortskern und grenzt
zur anderen Seite hin an eine Apfelplantage. Einrichtungen wie die stadtische Biicherei oder das Biirger-
haus, in dem regelmafiig Veranstaltungen stattfinden, sind gut erreichbar. Das Einzugsgebiet der Schule
ist nicht nur die Stadt Rees, sondern auch Haldern, Meerhoog, Haffen-Meer, Isselburg und Emmerich.
Ein Grofteil der Schilerschaft erreicht die Schule daher mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln. Zudem besteht
in der Oberstufe eine Kooperation mit dem Jan-Joest-Gymnasium der Stadt Kalkar.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der Schulerschaft

Insgesamt weist unsere Schule zwar keine sehr starke Heterogenitat bezliglich der sprachlichen Voraus-
setzungen auf. Der Grad der Sprachsicherheit und Differenziertheit im Deutschen variiert jedoch merklich
bei den muttersprachlichen Schilerinnen und Schilern. AuRerdem unterscheiden sich die Schiilerinnen
und Schuler darin, was sie an sicher beherrschten Voraussetzungen aus dem Fachunterricht der Sekun-
darstufe | mitbringen.

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet daher kontinuierlich an Fragen der Unterrichtsentwicklung, der Einfiih-
rung von Forderkonzepten und zielfihrenden Diagnoseverfahren. Insbesondere in der Einfuhrungsphase
nimmt der Deutschunterricht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen Riucksicht. Zudem wird den
Schilerinnen und Schilern in der Einfihrungs- und in der Qualifikationsphase die Mdglichkeit gegeben,
in Vertiefungskursen mit Hilfe einer Fachlehrkraft individuell an der Verbesserung der bestehenden
sprachlichen und fachmethodischen Kompetenzen zu arbeiten. Die jeweiligen Lehrkrafte der Deutsch-
kurse beraten die Schilerinnen und Schuler individuell und empfehlen bei entsprechendem Bedarf die
Teilnahme an einem Vertiefungskurs.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm setzt sich die Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schiilerin-
nen und Schiler zu unterstitzen, selbststéndige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompe-
tente und engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe Il sollen die Schiilerinnen und
Schiller dartber hinaus auf die zuktnftigen Herausforderungen im Unterricht der Sekundarstufe Il und
auf die Anforderungen einer Berufsausbildung vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststéandigen Lebensgestaltung und Lebensplanung
sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schliisselqualifikationen unverzichtbar. Dabei spielen
die Kompetenzen in den Bereichen der miindlichen und schriftlichen Sprachverwendung in unterschied-
lichen Kommunikationssituationen, der TexterschlieBung und der reflektierten Mediennutzung und -ge-
staltung sowie der asthetischen Wahrnehmung eine zentrale Rolle.



4

Neben diesen genuinen Aufgaben des Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zentralen Auf-
gaben in der Vermittlung eines kompetenten Umgangs mit Medien. Dies betrifft sowohl die private Medi-
ennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation vor Arbeitsergebnissen.
Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht die Schiilerinnen
und Schiler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen. Nach Mdéglichkeit soll den Schi-
lerinnen und Schilern der Oberstufe beispielsweise die Teilnahme an thematischen Workshops oder
Besuche von Theaterstiicken ermoglicht werden.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten Texten der
deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur. Ebenso sind sie Ausgangspunkt einer reflektierten Me-
dienanalyse, -nutzung und -gestaltung im Sinne der Umsetzung des Medienkompetenzrahmens. Aul3er-
dem ist der angemessene und normgerechte, an der Bildungssprache orientierte Umgang mit Sprache
in verschiedenen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts.
Die Fachgruppe unterstiitzt die kommunikativen Fahigkeiten einerseits durch Ubung und Analyse unter-
richtlicher Kommunikationssituationen, andererseits aber auch durch die Mdglichkeit zur praktischen Er-
probung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen Gestaltungen. Daneben leistet der Deutschun-
terricht entsprechend dem schulischen Medienentwicklungsplan fir die Sekundarstufe 1l Unterstiitzung
bei der Ausbildung einer kritischen Medienkompetenz.

Verflighare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fir ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule nutzen: Zwei Com-
puterrdume und ein zusatzlicher Raum mit Computerarbeitsplatzen stehen zur Verfigung. In drei Rau-
men befinden sich zudem auch Smartboards. An allen Rechnern sind die gadngigen Programme zur Text-
verarbeitung, Tabellenkalkulation und Prasentationserstellung installiert. In allen Klassenraumen befin-
det sich zudem ein Computer, ein Beamer, eine Dokumentenkamera und eine Projektionsflache. Die
Schilerschatft ist mit iPads ausgestattet. Auf den iPads der Stadt Rees, die den Lehrer*innen wie den
Schiler*innen zur Verfigung gestellt wurden, sind die notwendige Programme zur Textverarbeitung, Er-
stellung von Graphiken und zur Prasentationserstellung installiert. Ansprechpartner ist der fur die Pflege
der Medienausstattung zustandigen Kollege Dennis Rieforth.

Fur szenische Ubungen oder andere Lernformen mit groRerem Raumbedarf steht (nach vorheriger An-
meldung) das Padagogische Zentrum (PZ) als Unterrichtsraum zur Verfiigung.

Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe

Fachkonferenzvorsitzende: Janina Rademacher; Stellvertreter: Florian JoufRen

Ansprechpartner bei Fragen zur zentralen Prifung in der EF und zum Zentralabitur: Marc Resing



2 Entscheidungen zum Unterricht

Die in diesem schulinternen Lehrplan verzeichneten Kompetenzen und Aufgabentypen beziehen sich auf
den derzeitigen Kernlehrplan Deutsch in der Sekundarstufe II:
= Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe Il Gymnasium/ Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen.
Deutsch. Hrsg. vom Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfa-
len. Dusseldorf 2023 (www.schulministerium.nrw.de).

Vernetzungen mit dem Medienkonzept, Methodencurriculum und Medienkompetenzrahmen NRW
(siehe ,Anhang A®) sind in den Rastern der Unterrichtsvorhaben eingearbeitet worden. Eine genaue
Ubersicht iiber das Medienkonzept und das Methodencurriculum mit den dazugehdrigen Materialien liegt
im Lehrerzimmer aus und ist zudem bei MS Teams digital einsehbar. Darliber hinaus sind die Ziele und
Inhaltsbereiche der Leitlinien ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung“ und ,,Impulse 2020 - fiir quee-
res Leben in NRW*“ im schulinternen Lehrplan integriert.

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, sicherzustel-
len, dass in den Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Inhalte und Kompetenzerwartungen des Kern-
lehrplans Berticksichtigung finden. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzer-
wartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu entwickeln. Um Klarheit herzustel-
len und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, sind in den Rastern der Unterrichtsvorhaben die jeweils
schwerpunktméafigen Inhaltsfelder und Kompetenzerwartungen hervorgehoben.

Bei der Konkretisierung der Inhaltsfelder der einzelnen Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase
mussen stets die obligatorischen Vorgaben des Zentralabiturs (Raster der Unterrichtsvorhaben: In-
fokésten unter dem Aspekt ,verbindliche Hinweise und Absprachen®) berticksichtigt werden. Ebenso ver-
halt es sich mit den jahrlich wechselnden thematischen Schwerpunkten fur die Zentrale Klausur am
Ende der Einflhrungsphase, auf die ebenfalls in den Rastern verwiesen wird. Die Festlegung von
dariiberhinausgehenden Konkretisierungen erfolgt durch die jeweiligen Fachkolleginnen und -kollegen
des Jahrgangs, ggf. auch durch die Fachkonferenz. Anregungen bzw. getroffene Absprachen der Fach-
konferenz finden sich ebenfalls in den Rastern der entsprechenden Unterrichtsvorhaben (Arbeitsschwer-
punkte/mdgliche Kerntexte: graue Hervorhebungen).

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungshilfe, die nach Bedarf (z.B. Studien-
fahrten, besondere Schilerinteressen, Praktika 0.4.) Uber- oder unterschritten werden kann. Die in der
Ubersicht angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsuberpriifung dienen ebenfalls zur Orientierung,
wobei zu beachten ist, dass alle Aufgabenarten des Abiturs kontinuierlich eingetibt werden sollen. Dabei
sollte sich von Beginn der Einfiihrungsphase bis zum Abitur die Komplexitat der Aufgabenstellung und
der Materialien schrittweise steigern.

Abweichungen von der hier vorgeschlagenen Reihenfolge sind im Rahmen des padagogischen Spiel-
raums der Lehrkrafte moglich und vor allem mit Blick auf die jahrlich wechselnden Vorgaben fiir die Zent-
rale Klausur voraussichtlich sogar nétig. Unberthrt davon bleibt, dass die Umsetzung aller gemaf Lehr-
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und Kernlehrplan ausgewiesenen Inhalte und Kompetenzerwartungen sicherzustellen ist. Zudem kann

es hilfreich und sinnvoll sein, Absprachen mit Kolleginnen und -kollegen beziglich der Reihenfolge der

Unterrichtsreihen zu treffen, um beispielsweise Parallelklausuren schreiben zu kénnen oder bei Lern-

gruppentibertritten die Kontinuitat der fachlichen Arbeit zu sichern.

2.1.1 Ubersicht Gber die Abfolge der verbindlichen Unterrichtsvorhaben

EinfiUhrungsphase

1. Halbjahr: Wer bin ich? — Identitat in literarischen Texten, in Medien und im Alltag

- Unterrichtsvorhaben 1: Die Suche nach dem Ich — lyrische Texte im thematischen
Zusammenhang

- Unterrichtsvorhaben 2: Das Ich und die anderen — Beziehung und Kommunikation in kurzen
Erzéhltexten und in Alltagssituationen
2. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

- Unterrichtsvorhaben 3: Wie sprechen wir miteinander? — Identitat und Gewalt in der Sprache
und in den (sozialen) Medien

- Unterrichtsvorhaben 4: Unser Handeln und seine Folgen — Verantwortung und Schuld in
dramatischen und pragmatischen Texten

Qualifikationsphase

GRUNDKURS

Q1_1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

- Unterrichtsvorhaben 1: Die Aufklarung und ihre Kritiker — dramatische und pragmatische
Texte in diachronen und synchronen Zusammenhangen

- Unterrichtsvorhaben 2: ,Schlaft ein Lied in allen Dingen® — poetische und irrationale Zugénge
zur Welt in lyrischen, epischen und pragmatischen Texten aus der
Zeit der Romantik

Q1_2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwrfe

- Unterrichtsvorhaben 3: Sprache und Macht — Kommunikation zwischen Verstandigung und
Manipulation in pragmatischen und dramatischen Texten

- Unterrichtsvorhaben 4: Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhange zwischen Sprache,
Denken und Wirklichkeit unter Berticksichtigung aktueller
Veradnderungstendenzen

Q2_1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

- Unterrichtsvorhaben 1: Heimat und Fremde damals und heute — lyrische Texte in diachronen
und synchronen Zusammenhangen

- Unterrichtsvorhaben 2: Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

- Unterrichtsvorhaben 3: Heimat und Heimatverlust — epische und pragmatische Texte in
diachronen und synchronen Zusammenhangen

Q2_2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse Uber Geschlechterrollen

- Unterrichtsvorhaben 4: Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus im aktuellen und in
einem historischen Diskurs

- Unterrichtsvorhaben 5: Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der Qualifikationsphase



unter besonderer Berlcksichtigung der dargestellten Geschlechter-
vorstellungen

LEISTUNGSKURS

21.2

Q1_1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

- Unterrichtsvorhaben 1: Die Aufklarung und ihre Kritiker — dramatische und pragmatische
Texte in diachronen und synchronen Zusammenhangen

- Unterrichtsvorhaben 2: ,Schlaft ein Lied in allen Dingen® — poetische und irrationale Zugéange
zur Welt in lyrischen, epischen und pragmatischen Texten aus der
Zeit der Romantik

- Unterrichtsvorhaben 3: Jenseits der Vernunft — Wahn und Verschwoérungstheorien in der
Literatur und im gesellschaftlichen Diskurs
Q1_2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwirfe

- Unterrichtsvorhaben 4: Sprache und Macht — Kommunikation zwischen Verstandigung und
Manipulation in pragmatischen und dramatischen Texten

- Unterrichtsvorhaben 5: Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhange zwischen Sprache,
Denken und Wirklichkeit unter Berlcksichtigung aktueller
Veranderungstendenzen

- Unterrichtsvorhaben 6: Wie wird die Welt von morgen? — literarische und filmische Entwiirfe
der Zukunft

Q2_1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

- Unterrichtsvorhaben 1: Heimat und Fremde damals und heute — lyrische Texte in diachronen
und synchronen Zusammenhangen

- Unterrichtsvorhaben 2: Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

- Unterrichtsvorhaben 3: Heimat und Heimatverlust — epische und pragmatische Texte in
diachronen und synchronen Zusammenhangen

Q2_2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse Uber Geschlechtervorstellungen

- Unterrichtsvorhaben 4: Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus im aktuellen und in
einem historischen Diskurs

- Unterrichtsvorhaben 5: Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der Qualifikationsphase
unter besonderer Berlicksichtigung der dargestellten
Geschlechtervorstellungen

Raster zu den Unterrichtsvorhaben



EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer bin ich? — Identitat in literarischen Texten, in Medien und im Alltag

Unterrichtsvorhaben 1:
Die Suche nach dem Ich — lyrische Texte im thematischen Zusammenhang

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiiberprifung: Zeitbedarf:
EF la: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfiihrendem ca. 23 Stunden
Schreibauftrag)

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:
= lyrische Texte: Inhalt und Aufbau, formale und sprachliche Gestaltung [ZK_2025: Politische Lyrik]
= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Bezlige

Medien:
= Multimodalitat: Nichtlinearitat; Verhaltnis von Bild, Ton und Text

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fiir die Textaussage,

= setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale Kohéarenz),

» interpretieren textimmanent und textibergreifend dramatische, erzahlende sowie lyrische
Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung,

= beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

= erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und in der Aus-
einandersetzung mit verschiedenen Lesarten ,

= setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstruktionen und
satziibergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von analysierenden Texten
und beim produktionsorientierten Schreiben ein,

= unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textimmanenter Untersuchungsverfahren und
dem Einbezug textlbergreifender Informationen,

= stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

= interpretieren literarische Texte gestaltend

= erlautern an Beispielen Wirkungsweisen multimodaler Texte (u a. multimodale Umsetzung
lyrischer Texte)

= gestalten Texte mithilfe d|g|taler Werkzeuge multimodal




Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Interpretation lyrischer Texte (und ihrer medialen Gestaltung) mit Berticksichtigung des Zusammenspiels
von Inhalt, Sprache und Form; bei einzelnen Gedichten: ErschlieRen von Informationen zur Entstehungs-
geschichte und zum Autor bzw. zur Autorin; angeleitetes Planen, Schreiben und Uberarbeiten von Gedicht-
interpretationen; Untersuchung und eigene Gestaltung von Slam Poetry; mediale Gestaltung lyrischer Texte
(z.B. Poetry Clips)

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit EF UV 2: mediale Gestaltung literarischer Texte kann auch in Bezug auf kurze
Erzahltexte umgesetzt werden

Mogliche Kerntexte:

Brinkmann ,Selbstbildnis im Supermarkt® (1968), Julia Engelmann ,One Day“ (2013), Annette von Droste-
Hulshoff ,Das Spiegelbild* (1844), Marcel Beyer ,Stiche” (2002), Bertolt Brecht ,Der Radwechsel” (1953),
Zafer Senocak ,Doppelmann® (1985), Rainer Maria Rilke ,Der Panther®

(1903), moderne Songs zum Thema nach Vorschlagen der Lernenden Zentrale Klausur 2025
Inhaltsfeld: Texte

Lyrische Texte: Inhalt und Aufbau,
formale und sprachliche Gestaltung
- Politische Lyrik

Zuséatzliche Hinweise und Absprachen

Entscheidungen zu fach- und/oder facherlbergreifenden Fragen:
» Nutzung von Bildern u. musikalischen Elementen bei der medialen Gestaltung lyrischer Texte (KU, MU)
= Historischer Hintergrund (GE), Bewusstsein und Ich-ldentitat (PL)

Lehrbuchbezug: | Vernetzung mit dem Medienkonzept bzw. Methoden-Curriculum:
= S.77-96 » kreative Gestaltung von Gedichten in Power-Point-Présentationen
» S.432-631 * ein Musikvideo/Videoclip interpretieren
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EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer bin ich? — Identitat in literarischen Texten, in Medien und im Alltag

Unterrichtsvorhaben 2:
Das Ich und die anderen — Beziehungen und Kommunikation in kurzen Erz&hltexten und in Alltagssituatio-
nen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiiberprifung: Zeitbedarf:
EF lla: Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 22 Stunden
Schreibaufrag) — oder: la

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:
= Erzahltexte: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung
= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Bezlige

Kommunikation:
=  Kommunikationssituation und -verlauf: Alltagskommunikation, literarisch gestaltete Kommunikation
=  Kommunikationsrollen und -funktionen: Kommunikationsmodelle

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fiir die Textaussage,

» interpretieren textimmanent und textibergreifend dramatische, erzahlende sowie lyrische
Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen literari-
schen Gattung,

= erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und in der Aus-
einandersetzung mit verschiedenen Lesarten ,

» interpretieren literarische Texte gestaltend

= untersuchen Kommunikationssituationen und -verlaufe im AIItag mithilfe ausgewahlter Kommunikati-
onsmodelle,

» unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und literarisch gestalteter Kommunikation,

» beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fiir das Verstehen literarischer Texte,

= untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion (u. a. Appell,
Ausdruck, Darstellung).
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Identitat im Zusammenleben mit und in der Abgrenzung zu anderen als Thema erzahlender Texte; Erzéhl-
weise und Fiktionalitat; Erschlie3en des Verhaltnisses von Beziehung und Kommunikation im Alltag und in
erzahlenden Texten; Kommunikationsmodelle (Schwerpunkte: ) Auseinander-
setzung mit Textsorten (Kurzgeschichten und Parabeln) mit Vergleich; angeleitetes Planen, Schreiben,
Uberarbeiten von Analysen pragmatischer Texte

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit EF UV 1: Identitat in Abgrenzung zu anderen
= Verknipfung mit EF UV 2: Formen sprachlicher Gewalt in Erzahltexten

Mogliche Kerntexte:

Walter Helmut Fritz ,Augenblicke® (1964), Irene Dische ,Liebe Mom, lieber Dad“ (2007), Margret Steenfatt
.im Spiegel* (1984), Sibylle Berg ,Vera sitzt auf dem Balkon® (1997), Peter Stamm ,Die ganze Nacht"
(2003), Thomas Empl ,Wir umklammern uns* (2021), Haruki Murakami ,Das grine Monster* (1993,
dt.1996), Franz Kafka ,Heimkehr* (1920) und ,Der Steuermann® (1920), auch: Umberto Eco ,Im Wald der
Fiktionen“ (1994)

Zuséatzliche Hinweise und Absprachen

Entscheidungen zu fach- und/oder facherlbergreifenden Fragen:
= manipulierende Funktion von Sprache (SoWi)
= englischsprachige Kurzgeschichten (EN)

Lehrbuchbezug: | Vernetzung mit dem Medienkonzept bzw. Methoden-Curriculum:
= S.23-48 = kooperatives Arbeiten: Texte gemeinsam am Computer schreiben
= S.49-76
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2. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

Unterrichtsvorhaben 3:
Wie sprechen wir miteinander? — Identitat und Gewalt in der Sprache und in den (sozialen) Medien

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiiberprifung: Zeitbedarf:
EF IVa: Materialgestutztes Verfassen informierender Texte — oder: 1Vb, llla ca. 25 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache:

= Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologische, morphologische, syntaktische, seman-
tische und pragmatische Aspekte

=  Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: sprachliche Zuschreibungen, Identifikation
Uber Sprache

= Veranderungen der Gegenwartssprache: Mundlichkeit und Schriftlichkeit

Texte:
= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikation:
=  Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunikation

Medien:

= Information: Darbietungsformen, Prifung von Geltungsanspriichen

= Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren; individuelle und gesellschaftli-
che Verantwortung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache (phonologische, morphologische, syntakti-
sche, semantische und pragmatische Aspekte),

»= beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen verschiedener Sprachvarietaten
(Sprache als Distinktionsmerkmal, Identifikation Gber Sprache),

= beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung sprachlicher Zuschreibungen (u. a. Diskriminierung
durch Sprache),

= erlautern das Verhaltnis von Mindlichkeit und Schriftlichkeit unter Berticksichtigung aktueller Verande-
rungen von Sprache,

= beurteilen die situative Angemessenheit konzeptioneller Schriftlichkeit und konzeptioneller Mindlich-
keit ,

» stellen Sachverhalte im Hinblick auf die Kommunikationssituation, die Adressaten und die Funktion
sprachlich angemessen dar,

= verfassen Texte unter Berlicksichtigung ihres Wissens Uber sprachliche Zuschreibungen,

= (berarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit)
die sprachliche Darstellung in Texten,

= planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung von Leseziel, Aufgabenstel-
lung, Umfang und Komplexitéat der Texte,

» analysieren pragmatische Texte textimmanent und mithilfe textibergreifender Informationen,

» entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und Argumente
(Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

» setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten unter Bertick-
sichtigung des Leseziels und der Aufgabenstellung Teilaspekte eines Themas ab,

» planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Beriicksichtigung von Schreibziel
und Aufgabenstellung,

» verfassen informierende und argumentierende Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

» setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstruktionen und
satziibergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von analysierenden, infor-
mierenden, argumentierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben ein,
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benennen die jeweils geltenden Konventionen monologischer und dialogischer Kommunikation in
unterschiedlichen (medialen) Kontexten

untersuchen monologische und dialogische Kommumkatlon im Hinblick auf ihre Funktion,

gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschiedenen Kontexten unter Berticksichtigung
der jeweils geltenden Konventionen

formulieren mindliche Beitrdge im Hinblick auf die Funktlon ziel- und adressatenorientiert,

formulieren unter Berucksichtigung ihres Wissens iber Formen und Regeln angemessener Kommuni-
kation Rickmeldungen zu Beitrdgen anderer,

erldutern die Maglichkeiten und Risiken beim Generieren, Teilen und Kommentieren von Inhal-
ten

beurteilen an Beispielen dle individuelle und gesellschaftliche Verantwortung bei der Teilhabe
an Meinungsbildungs- und Entscheidungsprozessen ,

vergleichen den Leseprozess bei linearen und nichtlinearen Texten,

Uberarbeiten Texte kriteriengeleitet mithilfe digitaler Werkzeuge (auch in kollaborativen Verfahren)

erstellen Beitrdge in medialen Kommunikationssituationen unter Berlicksichtigung von Urheber- und

Personlichkeitsrechten

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:
Sprachtheorie: Zeichencharakter und Ebenen der Sprache; Sprache als Teil der Identitdt und Mittel zur
Identitatskonstruktion; Sprachvarietaten (u.a. Jugendsprache); konzeptionelle und mediale Mindlichkeit
und Schriftlichkeit; Selbstdarstellung in sozialen Medien (Offentlichkeit und Privatheit in sozialen Medien,
Vergleich von medialer Darstellung und Realitét); Diskriminierung und Manipulation durch Sprache an Bei-
spielen (z.B. politisch korrekter Sprachgebrauch, Filterblasen, Social Bots, Fake News); angeleitetes Pla-
nen, Schreiben und Uberarbeiten von materialgestiitzten Texte; angeleitetes Planen, Schreiben und Uber-
arbeiten von Analysen pragmatischer Texte

— ggf. Aufsplittung in zwei Unterrichtsvorhaben:
- Die Prasentation des Ich: Identitat in der Sprache und in sozialen Medien (1. Halbjahr)
- Sprache und Gewalt (2. Halbjahr)

Moglichkeiten der Vernetzung:
=  Verknipfung mit EF UV 2: Kommunikationsmodelle

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:
= Sprachpolitik: manipulative Funktion von Sprache (SoWi)

Lehrbuchbezug: | Vernetzung mit dem Medienkonzept bzw. Methoden-Curriculum:
= S.40-48 = einen (Audio-)Podcast erstellen
= S.142-188 = Grafiken/Diagramme/Umfragen digital erstellen und auswerten
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EINFUHRUNGSPHASE

2. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

Unterrichtsvorhaben 4:
Unser Handeln und seine Folgen — Verantwortung und Schuld in dramatischen und pragmatischen Texten

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiiberprifung: Zeitbedarf:
EF la: Interpretation eines literarischen Textes (mit weiterfihrendem ca. 20 Stunden
Schreibauftrag) — oder: lla

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= Drama (Ganzschrift) im historischen Kontext: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung,
sprachliche Gestaltung

= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

Medien:
= Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren; individuelle und gesellschaftli-
che Verantwortung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fiir die Textaussage,

= (berarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit)
die sprachliche Darstellung in Texten,

= setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale Kohérenz),

» interpretieren textimmanent und textibergreifend dramatische, erzahlende sowie lyrische
Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen literari-
schen Gattung,

= beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

= erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und in der Auseinander-
setzung mit verschiedenen Lesarten ,

= planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berticksichtigung von Schreibziel und Auf-
gabenstellung,

= setzten zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstruktionen und satziiber-
greifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von analysierenden, informierenden, argu-
mentierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben ein,

= unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textimmanenter Untersuchungsverfahren
und dem Einbezug textiibergreifender Informationen,

» stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientiert Schreibens dar,

= untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion (u. a. Appell,
Ausdruck, Darstellung),

= prifen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) Informationen in verschiedenen Darbietungs-
formen unter Beriicksichtigung der Verlasslichkeit von Quellen und der Objektivitat der Darstellung

» beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche Verantwortung bei der Teilhabe
an Meinungs- und Entscheidungsprozessen
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Zusammenspiel von Inhalt und Sprache in einzelnen Szenen; Informationen zum historischen Kontext und
zum Thema des Dramas aus pragmatischen Texten; angeleitetes Planen, Schreiben und Uberarbeiten von
Szeneninterpretationen; Untersuchung der Ausgestaltung des Dramentextes in Ausschnitten einer Insze-
nierung oder Verfilmung (Film- und Theaterkritik)

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit EF UV 2: Kommunikationsmodelle
= Verknipfung mit EF UV 3: dramatische Konflikte und sprachliche Gewalt

Moégliche Dramen (Ganzschrift):

Ferdinand von
Schirach: Terror. Ein Theaterstiick (2016), Henrik Ibsen: Ein Volksfeind (1882), Bertolt Brecht: Der gute
Mensch von Sezuan (1940)

Zuséatzliche Hinweise und Absprachen

Entscheidungen zu fach- und/oder facherlbergreifenden Fragen:
= historischer Hintergrund (GE)
= Ethik: Verantwortung und Schuld, ggf. Technik und ihre Folgen (PL)

Lehrbuchbezug: | Vernetzung mit dem Medienkonzept bzw. Methoden-Curriculum:
= S.97-121 = Szenenfotos zu Standbildern
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Grundkurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 1:
Die Aufklarung und ihre Kritiker — dramatische und pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zu-
sammenhangen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 la: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 25 Stunden
Schreibauftrag) — oder: 1lb

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurendarstellung,
Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung

= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezlge

Medien:
= Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Bihneninszenierung eines dramati-
schen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiler...

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung,

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Berick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen,

= untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlbergreifenden Verfah-
ren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

= erschlieen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde),

= ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

= erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen,

= setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Autoren, lite-
rarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

= vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

= erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berticksichtigung der
Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ)

» stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsver-
fahren dar und fuhren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,

* interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag,

» untersuchen die Kommunikation in literarischen Texten (symmetrische und asymmetrische
Kommunikation, auch unter Berticksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen),

» analysieren Ausziige der Biihneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer asthetischen
Gestaltung und ihrer Wirkung
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

ErschlieRen des Handlungsaufbaus eines Dramas aus der Zeit der Aufklarung, des Sturm und Drang oder
der Klassik und Entwicklung eines Gesamtverstéandnisses des Dramas; Untersuchung der Dialog- und Fi-
gurengestaltung sowie der sprachlichen Gestaltung einzelner Szenen und Zusammenfihrung in eine Deu-
tung; Erschliel3en weiterer literarischer und pragmatischer Texte aus der Zeit mit Bezug zum Dramentext;
Deutung des Dramas im Kontext seiner Zeit; Analyse einer Bilhneninszenierungen zu einem dramatischen
Text unter ausgewdahlten Aspekten

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 2: Rationalitat vs. Irrationalitat

Mogliche Kerntexte:
Gotthold Ephraim Lessing: Emilia Galotti (1772), Gotthold Ephraim Lessing: Nathan der Weise (1783),
Friedrich Schiller: Kabale und Liebe (1784), Johann Wolfgang von Goethe: Iphigenie auf Tauris (1787),
Friedrich Schiller: Maria Stuart (1800),

, Gotthold Ephraim Lessing: Hamburgische Dramaturgie
(1767-1769, in Ausziigen), Immanuel Kant: Beantwortung der Frage: Was _
ist Aufklarung (1784), Friedrich Schiller: Die Schaubiihne als eine morali- (Hsoxor:ﬂ‘g'?; Eei[]éizb;‘l’sc:u’;ﬁ Krug*
schen Anstalt betrachtet (1784), Friedrich Schiller: Uber die &sthetische  variant-Fassung des 12. Auftritts)
Erziehung des Menschen (1795, in Ausziigen), Heinrich von Kleist: Brief:
An Wilhelmine von Zenge (22. Marz 1801), Heinrich von Kleist: Uber die Abitur 2027
allméahliche Verfertigung der Gedanken beim Reden (1805) Lektiiren

Abitur 2026
Inhaltsfeld , Texte“

H. v. Kleist: Der zerbrochne Krug*
(sowohl in der gekurzten als auch in der
Variant-Fassung des 12. Auftritts)

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.290-315 -/-
» S. 459 -498
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Grundkurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 2:
»Schlaft ein Lied in allen Dingen* — poetische und irrationale Zugange zur Welt in lyrischen, epischen und
pragmatischen Texten aus der Zeit der Romantik

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 la: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 20 Stunden
Schreibauftrag) — oder: Ib

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestal-
tung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung

= lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprechsituation, for-
male und sprachliche Gestaltung

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezlge

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiler...

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung,

= interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter Beriicksichtigung der
Formen des lyrischen Sprechens,

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéahlende Texte, auch unter Berick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen,

= untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlbergreifenden Verfah-
ren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

= erschlieen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),

= ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

= erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen,

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berticksichtigung der
Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ)

= stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsver-
fahren dar und flihren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,

» erldutern die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten,

» setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Autoren, literartur-

wissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer Texte,

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung und Deutung von Gedichten aus der Zeit der Romantik im Hinblick auf Inhalt, Sprache, Form
und Sprechsituation; Untersuchung und Deutung von Erzahltexten aus der Zeit der Romantik im Hinblick
auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzahlerische Gestaltung; Her-
stellen von Zusammenhangen zwischen literarischen und pragmatischen Texten; Erschlie3en zentraler Mo-
tive und Ideen der Romantik

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 1: Rationalitat vs. Irrationalitat
= Verknipfung mit Q2 UV 1: lyrische Texte im Vergleich

Mogliche Kerntexte:

Novalis: Heinrich von Ofterdingen (1802), E. T. A. Hoffmann: Der goldne Topf (1814), E. T. A. Hoffmann:
Die Elixiere des Teufels (1815/16), E. T. A. Hoffmann: Der Sandmann (1816), Joseph von Eichendorff: Aus
dem Leben eines Taugenichts (1826), Novalis: Wenn nicht mehr Zahlen und Figuren (1800), Joseph von
Eichendorff: Winschelrute (1835), Joseph von Eichendorff: Mondnacht (1837), Novalis: Blithenstaub
(1798), Friedrich von Schlegel: 116. Athendumsfragment (1798)

Abitur 2027
Literatur um 1900

- Spiegelung kultur- und geisteswissenschaftlicher Entwicklungen
in der Literatur

- literaturgeschichtliche Entwicklungen der Zeit unter besonderer
Beruicksichtigung der Romantik

- zentrale Themen und Motive der Romantik, exemplarisch auch
deren Verarbeitung in Texten des 20./21. Jahrhunderts

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.244-298 -I-
= S.499-514
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Grundkurs)

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben 3:
Sprache und Macht — Kommunikation zwischen Verstandigung und Manipulation in pragmatischen und
dramatischen Texten

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 Ila: Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 25 Stunden
Schreibauftrag) — oder: llla, IVa

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestaltung,
Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung

= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikation:

=  Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunikation

=  Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Verstandi-
gung und Manipulation

Medien:

» Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen

= Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Moglichkeiten der
Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

»= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Be-
ricksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen,

= erschlieen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter
Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde),

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berlicksichtigung
der Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argu-
mentativ)

= entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fiir ihre eigenen Texte,

= formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und satziiber-
greifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

= analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter Einbezug ein-
zelner Kommunikationsmodelle,

= setzen in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und paraver-
bale Aspekte in Beziehung miteinander in Beziehung,

= erklaren Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation (u. a. im poli-
tischen Kontext),

= erlautern anhand ausgewahlter Beispiele das Verhéltnis von Offentlichkeit und Privatheit in
medialen Kontexten

» verfassen Beitrage in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die potenzi-
elle Reichweite

» begriinden ihre Position in dlaloglschen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht sowie dem
kommunikativen Kontext angemessen,

» beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an Fiktio-
nalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit)

= ordnen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wissen und
zum Erkenntnisgewinn ein,

» erlautern an Beispielen Zusammenhange zwischen medialem Kontext, Verbreitungsweisen
und der Darbietungsform von Informationen

» erlautern an Beispielen Moglichkeiten und Gefahren der Einflussnahme in Medien (u. a. Teil-
habe an 6ffentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate Speech)
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

ErschlieRen des Zusammenhangs zwischen Sprache und Macht auf der Grundlage pragmatischer Texte;
Analyse pragmatischer und dramatischer Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten (u.a. politi-
sche Rede); Untersuchen von Redebeitragen in politischen Talkshows im Hinblick auf Sprache und Macht;
Untersuchen von Beitrdgen in sozialen Netzwerken (in politischen Zusammenhé&ngen)

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q2 UV 2: Sprache und gesellschaftliche Stellung

Mogliche Kerntexte:
Georg Buchner: Woyzeck (1836), Fried-
rich Hebbel: Maria Magdalena (1843),

Gerhart Hauptmann: Die Weber (1892),

Victor Klemperer' Zur Sprache des Drit- Sprache in politisch-gesellschaftlichen Verwendungszusammenhangen:
. i . . - politisch-gesellschaftliche Kommunikation zwischen Versténdigung und Strategie
ten Reiches (1947), Auszige aus JUrgen - sprachliche Merkmale politischer Kommunikation

. H H H - schriftlicher und mundlicher Sprachgebrauch politisch-gesellschaftlicher
Habermas: Theorie des I_(lommumkatlv_en Kommunikation in unterschiedlichen Medien
Handelns (1981), Auszige aus Judith
Butler: Hass spricht. Zur Politik des Per-
formativen (1998); Joseph Goebbels: Abitur 2027
Sportpalastrede (1943), Ernst Reuter: Sprache in politisch-gesellschaftlichen Verwendungszusammenhéngen
»Schaut auf diese Stadt* (1948), Walter - politisch-gesellschaftliche Kommunikation zwischen Verstandigung
Ulbricht: An die Bevolkerung der DDR und Strategie

zum Bau der Berliner Mauer (1961), ak- -spra‘chlliche Merkmale politischer Kommunikation_ _
tuelle politische Reden ( ) - schriftlicher und miindlicher Sprachgebrauch politisch-gesellschaftlicher

Kommunikation in unterschiedlichen Medien

Abitur 2026
Inhaltsfeld ,Kommunikation“

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
= S.208-243 = historischer Kontext von politischen Reden (GE)

= S.290-315
= S.340- 363
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2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben 4:
Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhénge zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit unter Be-
riicksichtigung aktueller Veranderungstendenzen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 IIb: Vergleichende Analyse pragmatischer Texte — oder: llla, IVa,b, ca. 20 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache:

= Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhéltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und Gegenstand

= sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und un-
gesteuerte Form

Texte:
= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schiilerinnen und Schiiler...

= vergleichen die Grundzuge unterschiedlicher Theorien zum Verhaltnis von Sprache, Denken
und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

= erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen (Mehrsprachig-
keit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitéat)

= erlautern Phanomene innerer und auRerer Mehrsprachigkeit und ihre Auswwkungen ,

= erklaren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.a. Einfihrung genderge-
rechter Sprache)

= stellen Sachverhalte unter BeruckS|cht|gung der Kommunikationssituation, der Adressaten und der
Funktion sprachlich differenziert dar,

= (berarbeiten selbststéndig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit),

= planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung von Leseziel, Aufga-
benstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berlicksichtigung
der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumen-
tativ)

= entnehmen Texten und Mater|ald033|ers zielgerichtet relevante Informationen und Argumente (ldentifi-
zieren, Ordnen, Auswahlen),

= setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten unter Berticksichti-
gung der Aufgabenstellung selbststéndig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte ab,

= planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von Aufgabenstel-
lung und Schreibziel,

» entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre eigenen Texte,

» formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und satziber-
greifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

» erldutern Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen Verstandnis férdernd unter Nutzung
von Visualisierungen,

= ordnen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wissen und zum
Erkenntnisgewinn ein,

» verfassen und Uberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen Verfah-
ren
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchen von Zusammenhéngen zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit; Erschlie3en aktueller
Veranderungstendenzen der Sprache anhand verschiedener pragmatischer Texte unterschiedlicher medi-
aler Gestaltung; Erschlieen des aktuellen Diskurs’ Uber Mehrsprachigkeit; Analyse eines pragmatischen
Textes

Moéglichkeiten der Vernetzung:

= Verkntpfung mit Q1 UV 1: Sprache als Medium der Erkenntnis
= Verknipfung mit Q1 UV 3 : Sprache als Herrschaftsinstrument
= Verknipfung mit Q2 UV 2: Mehrsprachigkeit

= Verknipfung mit Q2 UV 4: gendergerechte Sprache

Mogliche Kerntexte:

Auszug aus Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren
Einfluss auf die geistige Entwickelung des Menschengeschlechts (1830-35), Auszliige aus Benjamin L.
Whorf: Sprache — Denken — Wirklichkeit. Beitrdge zur Metalinguistik und Sprachphilosophie (1963), Aus-
ziige aus David Crystal: Die Cambridge-Enzyklopadie der Sprache (1995), Auszige aus Rudi Keller:
Sprachwandel. Von der unsichtbaren Hand in der Sprache (1994), Peter Eisenberg: Debatte um den Gen-
der-Stern: Finger weg vom generischen Maskulinum (2018), Auszlge aus Kibra Gimusay: Sprache und
Sein (2020), aktuelle pragmatische Texte zu Mehrsprachigkeit

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.364-375 -I-

» S.382-386
= S.394-415
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Grundkurs)

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Un

terrichtsvorhaben 1:

Heimat und Fremde damals und heute — lyrische Texte in diachronen und synchronen Zusammenhangen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:

Q2

Ib: Vergleichende Interpretation literarischer Texte ca. 15 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprechsituation, for-
male und sprachliche Gestaltung

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick auf
deren Bedeutung flr die Textaussage und Wirkung,

interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter Beriicksichtigung der
Formen des lyrischen Sprechens,

untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifenden Verfah-
ren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

erschlieen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),
erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen,
setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Autoren, literartur-
wissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,
erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsver-
fahren dar und fuhren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung des Zusammenspiels von Inhalt, Sprache und Form; Vergleich von Gedichten aus verschie-
denen Epochen (von der Romantik bis zur Gegenwart) im Hinblick auf Motive von Heimat und Fremde;
selbststandiges Planen, Schreiben und Uberarbeiten vergleichender Gedichtinterpretationen; Gestaltung
von Gedichtvortrédgen zu Gedichten verschiedener Epochen

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 2: romantische Sichtweisen auf die Welt

Mogliche Kerntexte:

Joseph von Eichendorff: Die zwei Gesellen (1818), Joseph von Eichendorff: Sehnsucht (1830/31), Theodor
Fontane: Ich bin hinauf, hinab gezogen (1857), Paul Boldt: Auf der Terrasse des Café Josty (1912), Alfred
Wolfenstein: Stadter (1914), Erich Kastner: Besuch vom Lande (1929), Bertolt Brecht: Gedanken tber die
Dauer des Exils (1949), Hilde Domin: Ziehende Landschaft (1955), Mascha Kaléko: Sehnsucht nach dem
Anderswo (1977), Ute Zydek: Eine Heimat nie gefunden (1981), Yuksel Pazarkaya: Heimat — die umzingelte
Festung (2002), Issam Al-Najm: Die Grenze der Angst (2017); Songs zum Thema

Abitur 2026
Inhaltsfeld , Texte“

Lunterwegs sein“ — Lyrik von der
Romantik bis zur Gegenwart

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.270-289 -I-
» S.499-631
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1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben 2:
Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 IVb: Materialgestitztes Verfassen argumentierender Texte ca. 15 Stunden
— oder: IVa, llb, llla

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache:
= Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Texte:

= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezlge

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt, Dialekt, Re-
gionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit ,

= erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen (Mehrsprachig-
keit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat)

= erlautern Phanomene innerer und aulRerer Mehrsprachigkeit und |hre Auswirkungen

" vergleichen die Grundzige unterschiedlicher Theorien zum Verhaltnis von Sprache, Denken und Wirk-
lichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

= stellen Sachverhalte unter Berlicksichtigung der Kommunikationssituation, der Adressaten und
der Funktion sprachlich differenziert dar,

» (berarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. sti-
listische Angemessenheit, Verstandlichkeit),

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berlcksichtigung
der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumen-
tativ)

= untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlbergreifenden Verfahren und
fuhren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

= entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und Argumente
(Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

» setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten unter Berlick-
sichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsas-
pekte ab,

» planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von Aufgabenstel-
lung und Schreibziel,

» entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre eigenen
Texte,

» formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und
satziibergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situationsge-
recht.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Unterscheiden von Dimensionen und Formen innerer und uf3erer Mehrsprachigkeit; Erkennen von Chan-
cen der Mehrsprachigkeit; Untersuchen von Mehrsprachigkeit als Faktor des Sprachwandels; Untersuchen
von Merkmalen und Funktionen verschiedener Sprachvarietéten; Erschlie3en von Zusammenhangen zwi-
schen Herkunft, Klasse und Sprache; selbststandiges Planen, Schreiben und Uberarbeiten materialgestiitz-
ter Texte

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 3: Sprache und gesellschaftliche Stellung
=  Verknipfung mit Q1 UV 4. aktuelle Veranderungstendenzen der Sprache

Mogliche Kerntexte:

Herta Mdller: Wenn sich der Wind legt, bleibt er stehen oder Wie fremd wird die eigenen Sprache beim
Lernen der Fremdsprache (2001), Claudia Maria Riehl: Mehrsprachigkeit (2014, in Ausziigen), Hans Bickes,
Karl-Heinz Gottert: Alles auBer (2011, in Ausziigen), Eva Neuland: Jugendsprache (2008, in Ausziigen),
Heike Wiese: Kiezdeutsch (2012, in Ausziigen), Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des
menschlichen Sprachbaues und ihren Einfluss auf die geistige Entwickelung des Menschengeschlechts
(1836, in Ausziigen), Pierre Bourdieu: (2017, in Ausziigen), Kurt Tucholsky: Danach (1933), Dérte Hansen:
Mittagsstunde (2018, in Ausziigen), Yoko Tawada: Uberseezungen (2002, in Ausziigen)

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.372-381 -I-
= S.387-393
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Grundkurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 3:
Heimat und Heimatverlust — epische und pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zusammen-
hangen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsuberprifung: Zeitbedarf:
Q2 keine Klausur vorgesehen — mdglich: Ilib (Einibung der Aufgabenart Illb mit | ca. 15 Stunden
Blick auf die Vorabiturklausuren!) *siehe Hinweise zu Vorabiturklausuren (S. 58)

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestal-
tung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und sprachliche Gestaltung

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

Medien:

= multimodales Erzéhlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und asthetische Gestal-
tung

= Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Blhneninszenierung eines dramati-
schen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung,

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Be-
ricksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen

= untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifenden Verfah-
ren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

= erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),

= ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

= erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen,

= setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Autoren, literatur-
wissenschaftliche Texte) in Beziehung,

= vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

= erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

= stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsver-
fahren dar und flihren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen

» erlutern Gestaltungsmaoglichkeiten multimodalen Erzéhlens auf der Figuren- und Handlungs-
ebene,

= analysieren Ausschnitte der filmischen Umsetzung einer Textvorlage in ihrer asthetischen Ge-
staltung und ihrer Wirkung
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung und Deutung von Erzéhltexten zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hinblick auf die
Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erz&hlerische Gestaltung; Unter-su-
chung und Deutung von Beispielen multimodalen Erzahlens zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hin-
blick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau, die erzéhlerische und &asthetische Gestaltung; Ana-
lyse von Ausschnitten einer Verfilmung eines epischen Textes und Vergleich mit literarischer Vorlage

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q2 UV 1: Reiselyrik
= Verknipfung mit Q2 UV 4: Zukunftsvorstellungen

Mogliche Kerntexte:
Johann Wolfgang von Goethe: Unterhaltungen deutscher Ausgewanderter (1795), Johann Wolfgang von
Goethe: Hermann und Dorothea (1797), Lion Feuchtwanger: Exil (1940), Anna Seghers: Transit (1947),
Alfred Andersch: Sansibar oder der letzte Grund (1957), , Herta
Muller: Der Mensch ist ein grol3er Fasan auf der Welt (2009), Jenny Erpenbeck: Gehen, ging, gegangen
(2015), Sasa Stanisic: Herkunft (2019), Dinger Glgyeter: Unser Deutschland-
méarchen (2022), Bernhard Wicki: Verfilmung: Sansibar oder der letzte Grund
(1987), Christian Petzold: Verfilmung: Transit (2018)

Abitur 2026
Inhaltsfeld , Texte"

J. Erpenbeck: Heimsuchung

Abitur 2027
Lektlren

J. Erpenbeck: Heimsuchung

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.244-296 -I-
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Grundkurs)

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben 4:
Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus im aktuellen und in einem historischen Diskurs

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 [lla: Erdrterung pragmatischer Texte *siehe Hinweise zu Vorabiturklausuren (S. 58) ca. 18 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache:
= Sprachgeschichtlicher Wandel: Veréanderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und un-
gesteuerte Formen

Texte:

= pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leserlenkung,
sprachliche Gestaltung und Intention

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezige

Kommunikation:
» Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit; literarisch und rhe-
torisch gestaltete Kommunikation

Medien:
» Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdglichkeiten der ge-
sellschaftlichen Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiler...

= erklaren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einflhrung gendergerechter
Sprache)

= erlautern sprachlich- st|I|st|sche Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung,

= stellen Sachverhalte unter Bertcksichtigung der Kommunikationssituation, der Adressaten und der
Funktion sprachlich differenziert dar,

= erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),

= erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

= stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender Untersuchungsverfahren dar
und fiihren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berlicksichtigung
der unterschiedlichen Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ,
deskriptiv, argumentativ)

» formulieren unter Anwendung von Textmustern (typlsche grammatische Konstruktionen und satzuber-
greifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

» begrinden ihre Position in dialogischen Gespréchsformen sach- und adressatengerecht sowie
dem kommunikativen Kontext angemessen,

» erlautern an Beispielen Zusammenhénge zwischen medialem Kontext, Verbreitungsweisen und der
Darbietungsform von Informationen

» verfassen Beitrage in medialen Kommumkauonssnuauonen unter Berlicksichtigung von Per-
sOnlichkeitsrechten

» gestalten Beitrage in unterschiedlichen medlalen Formaten situations- und adressatengerecht
unter Berticksichtigung von Urheberrechten
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Identifizieren von stereotypen Geschlechtervorstellungen (u.a. Werbung, Social Media); Aufbrechen stere-
otypier Geschlechtervorstellungen im aktuellen Diskurs; Untersuchen von Geschlechterdarstellungen in
zeitgenossischen literarischen Texten; im Kontrast zum heutigen Diskus: Untersuchen von Geschlechter-
rollen zu einem bestimmten historischen Zeitpunkt (z.B. Birgerlicher Realismus, Romantik)

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 3: Sprache und Sichtbarkeit
= Verkntpfung mit Q1 UV 4: Sprachwandel

Mogliche Kerntexte:

Judith Butler: Gender trouble (1990, dt. 1991, in Ausziigen), aktuelle Sachtexte zu Geschlechtervor-stellun-
gen; Kim de I'Horizon: Blutbuch (2022, in Ausziigen); Sascha Marianna Salzmann: Aul3er sich (2017, in
Auszugen); Theodor Fontane: Effi Briest (1894-95, in Ausziigen); Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem
Dorfe (1856, in Auszligen); zeitgendssische Lyrik zum Thema

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
-/- = beispielsweise Zusammenarbeit mit Sozialwissenschaften und Kunst
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Grundkurs)

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben 5:
Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der Qualifikationsphase unter besonderer Beriicksichtigung
der dargestellten Geschlechtervorstellungen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 keine Klausur vorgesehen *siehe Hinweise zu Vorabiturklausuren (S. 58) ca. 14 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache, Texte, Kommunikation, Medien:
= Die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Unterrichtsvorhaben sind abhéngig von den im jeweiligen
Kurs behandelten zentralen Gegensténden und den jeweiligen Vorgaben fur das Zentralabitur.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

Grundsatzlich werden in diesem Vorhaben viele Kompetenzen aufgegriffen und vertieft. Im Folgenden sind
nur die aufgefihrt, die mit Blick auf das Schreiben von Abiturklausuren besondere Bedeutung haben:

= (berarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit),

= planen und steuern begrindet ihren Leseprozess unter Berticksichtigung von Leseziel, Aufgabenstel-
lung, Umfang und Komplexitat der Texte,

= erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Einbezug
weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),

= erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

= planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berticksichtigung von Aufgabenstellung und
Schreibziel,

= entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre eigenen Texte,

= verfassen und Uberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen Verfahren
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Wiederholung zentraler inhaltlicher Aspekte der Gegenstande der Qualifikationsphase (insbesondere Q1);

Erweiterung der Untersuchung durch den Schwerpunkt ,Geschlechtervorstellungen®; Berlicksichtigung der

Besonderheiten der jeweiligen Aufgabenarten im Zentralabitur

Moéglichkeiten der Vernetzung:

= Das Unterrichtsvorhaben dient als Ganzes der verstérkten Vernetzung der zentralen Inhalte der Quali-
fikationsphase.

Mogliche Kerntexte:

abhangig von den zentralen Gegenstanden des Kurses in der Qualifikationsphase und den Vorgaben des
Zentralabiturs

Zuséatzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder facherubergreifenden Fragen:
-/- -/-
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Leistungskurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 1:
Die Aufklarung und ihre Kritiker — dramatische und pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zu-
sammenhangen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 la: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 30 Stunden
Schreibauftrag) — oder: 1lb

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurendarstellung,
Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

= komplexe pragmatische Texte; Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leser-
lenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezlge

Medien:
= Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Bihneninszenierung eines dramati-
schen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung, auch unter Berticksichtigung des jeweiligen gesellschaftli-
chen und historischen Kontextes,

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Berick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer
Konzepte,

» analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifenden Verfah-
ren, Uberprifen die Analyseergebnisse und fiihren sie in einer schlissigen differenzierten Deu-
tung zusammen,

= erschlieen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Ansatze),

= ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

= erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),

= setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Autorinnen
und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

= vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

= erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation,

= untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in Gespréachssituationen und literari-
schen Texten, auch unter Beriicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen,

» vergleichen ausgewéahlte Aspekte verschiedener Bihneninszenierungen eines dramatischen
Textes in ihrer asthetischen Gestaltung und Wirkung

= analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medlalen Formaten), auch unter Berilick-
sichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narra-
tiv, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kon-
textes

» stellen in ihren Texten d|e Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungs-
verfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

» interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

ErschlieRen des Handlungsaufbaus eines Dramas aus der Zeit der Aufklarung, des Sturm und Drang oder
der Klassik und Entwicklung eines Gesamtverstandnisses des Dramas; Untersuchung der Dialog- und Fi-
gurengestaltung sowie der sprachlichen Gestaltung einzelner Szenen und Zusammenfihrung in eine Deu-
tung; Erschliel3en weiterer literarischer und pragmatischer Texte aus der Zeit (z.B. poetologische Schriften)
mit Bezug zum Dramentext; Deutung des Dramas im Kontext seiner Zeit; Analyse und Vergleich verschie-
dener Bihneninszenierungen zu einem dramatischen Text unter ausgewahlten Aspekten

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 2: Rationalitat vs. Irrationalitat
= Verknipfung mit Q1 UV 3: Vernunft vs. Wahn und Verschwoérungstheorien

Mogliche Kerntexte:
Gotthold Ephraim Lessing: Emilia Galotti (1772), Gotthold Ephraim Lessing: Nathan der Weise (1783),
Friedrich Schiller: Kabale und Liebe (1784), Johann Wolfgang von Goe-
the: Iphigenie auf Tauris (1787), Friedrich Schiller: Maria Stuart (1800),

, Gotthold Ephraim Les-
sing: Hamburgische Dramaturgie (1767-1769, in Auszigen), Immanuel

Abitur 2026
Inhaltsfeld , Texte"

H. v. Kleist: Der zerbrochne Krug*
(sowohl in der gekurzten als auch in der

Kant: Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung (1784), Friedrich Schil-  variant-Fassung des 12. Auftritts)

ler: Die Schaubuhne als eine moralischen Anstalt betrachtet (1784), Fried-

rich Schiller: Uber die asthetische Erziehung des Menschen (1795, in Aus- Abitur 2027

ziigen), Heinrich von Kleist: Brief: An Wilhelmine von Zenge (22. Marz Lekturen

1801), Heinrich von Kleist: Uber die allmahliche Verfertigung der Gedan-  H_y. Kieist: Der zerbrochne Krug*
ken beim Reden (1805) (sowohl in der gekiirzten als auch in der

Variant-Fassung des 12. Auftritts)

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.290-315 -/-
» S. 459 -498
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Leistungskurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 2:
»Schlaft ein Lied in allen Dingen* — poetische und irrationale Zugange zur Welt in lyrischen, epischen und
pragmatischen Texten aus der Zeit der Romantik

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:

Q1

la: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 25 Stunden
Schreibauftrag) — oder: Ib

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestal-
tung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung; poetologische Aspekte

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprechsituation, for-
male und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezlge

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung, auch unter Berticksichtigung des jeweiligen gesellschaftli-
chen und historischen Kontextes,

interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter Berlicksichtigung der
Formen des lyrischen Sprechens und poetologischer Konzepte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Beriick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer
Konzepte,

analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifenden Verfah-
ren, Uberprifen die Analyseergebnisse und fiihren sie in einer schlissigen differenzierten Deu-
tung zusammen,

erschlieen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Ansatze),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),
analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten), auch unter Berlick-
sichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narra-
tiv, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kon-
textes ,

erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Bei-
spielen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschatftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation,
stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersuchungs-
verfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

stellen ihr Textverstandnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten Schreibens
dar,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung und Deutung von Gedichten aus der Zeit der Romantik im Hinblick auf Inhalt, Sprache, Form
und Sprechsituation; Untersuchung und Deutung von Erzahltexten aus der Zeit der Romantik im Hinblick
auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzdhlerische Gestaltung; Her-
stellen von Zusammenhangen zwischen literarischen und pragmatischen Texten; Erschlie3en zentraler Mo-
tive und Ideen der Romantik

Moéglichkeiten der Vernetzung:

= Verknipfung mit Q1 UV 1: Rationalitat vs. Irrationalitat
= Uberleitung zu Q1 UV 3: Varianten von Irrationalitét

= Verknipfung mit Q2 UV 1: lyrische Texte im Vergleich

Mogliche Kerntexte:

Novalis: Heinrich von Ofterdingen (1802), E. T. A. Hoffmann: Der goldne Topf (1814), E. T. A. Hoffmann:
Die Elixiere des Teufels (1815/16), E. T. A. Hoffmann: Der Sandmann (1816), Joseph von Eichendorff: Aus
dem Leben eines Taugenichts (1826), Novalis: Wenn nicht mehr Zahlen und Figuren (1800), Joseph von
Eichendorff: Winschelrute (1835), Joseph von Eichendorff: Mondnacht (1837), Novalis: Blithenstaub
(1798), Friedrich von Schlegel: 116. Athen- Abitur 2027

aumsfragment (1798) Literatur um 1900

- Spiegelung kultur- und geisteswissenschaftlicher Entwicklungen
in der Literatur

- literaturgeschichtliche Entwicklungen der Zeit unter besonderer
Beruicksichtigung der Romantik

- zentrale Themen und Motive der Romantik, exemplarisch auch
deren Verarbeitung in Texten des 20./21. Jahrhunderts

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.244-298 -I-
= S.499-514
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Leistungskurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 3:
Jenseits der Vernunft — Wahn und Verschwérungstheorien in der Literatur und im gesellschaftlichen Dis-
kurs

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 keine Klausur vorgesehen — mdglich: Ia, llla ca. 20 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:
= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

Kommunikation:

= Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit; literarisch und rhe-
torisch gestaltete Kommunikation

=  Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunikation; vernetzte
Kommunikation

=  Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Verstandi-
gung und Manipulation

Medien:

» Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsansprichen

» Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdglichkeiten der po-
litischen Willensbildung, der gesellschaftliche Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiler...

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter Beriicksichti-
gung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer Konzepte,

= erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Anséatze),

= setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschatftliche Texte),

= erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten
an Beispielen,

= erlautern Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation (u. a. im poli-
tischen Kontext),

= stellen Moéglichkeiten und Grenzen gesellschaftlicher Mitgestaltung in linearer und vernetzter
Kommunikation dar

= erlautern das Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit in verschiedenen medialen Kontexten

= verfassen Beitrage in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die potenzielle
Reichweite

» beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an Fiktio-
nalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit)

» beurteilen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wissen
und zum Erkenntnisgewinn,

» beurteilen Mdglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der gesellschaftli-
chen Einflussnahme in verschiedenen medialen Zusammenhéangen (u. a. Teilhabe an 6ffentli-
chen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate Speech)

» analysieren die narrative Struktur und asthetische Gestaltung eines Films, auch mit B|ICk auf
ihre Wirkung und reflektieren diese kritisch

» gestalten Beitrage in verschiedenen medialen Kommumkanonssnuanonen unter Berlicksichti-
gung von Personlichkeitsrechten

» gestalten Beitrdge in unterschiedlichen medialen Kontexten auch unter asthetischen Gesichtspunkten
situations- und adressatengerecht unter Berlicksichtigung von Urheberrechten
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung von wahnhaftem Verhalten in literarischen Texten; Erlauterung von Variationsmadglichkeiten
und Grenzen bei der Konstruktion von Wirklichkeit; Untersuchung der Grenzen zwischen Fiktion und Rea-
litdt im filmischen Erzahlen; Beurteilen von Verschwérungstheorien und ihrer Verbreitung in sozialen Medien

Moéglichkeiten der Vernetzung:
=  Verknupfung mit Q1 UV 1: Vernunft vs. Wahn
= Ubergang zu Q1 UV 4: Manipulation durch Verschwérungstheorien

Mogliche Kerntexte:

Erzahlungen von E.T.A. Hoffmann (Der Sandmann, 1816, Das 6de Haus, 1817); Georg Biichner: Woyzeck
(1837); Heinrich von Kleist: Penthesilea (1808, in Ausziigen); Film zur unklaren Grenze von Realitat und
Wahnvorstellung (z.B. Fight Club, 1990, The Sixt Sense, 1999, Vanilla Sky, 2001); aktuelle Sachtexte zu
Verschworungstheorien

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
= S.141-154 -/-

» S.333-339
» S.350-354
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Leistungskurs)

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben 4:
Sprache und Macht — Kommunikation zwischen Verstandigung und Manipulation in pragmatischen und
dramatischen Texten

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 lla: Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem ca. 30 Stunden
Schreibauftrag) — oder: llla, IVa

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestaltung,
Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung, poetologische Konzepte

= komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leser-
lenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikation:
=  Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Verstandi-
gung und Manipulation

Medien:

= Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen

= Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdglichkeiten der po-
litischen Willensbildung, der Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Berticksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

» interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Be-
ricksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer
Konzepte,

= erschlieen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter
Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde, poetologische Kon-
zepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

= analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten), auch un-
ter Berticksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell)
und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen ge-
sellschaftlich-historischen Kontextes

= formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammaﬂsche Konstruktionen und satziber-
greifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

= analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter Einbezug von
Kommunikationsmodellen,

= deutenin der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und paraver-
bale Aspekte in Beziehung zueinander,

» erlautern Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation (u. a. im po-
litischen Kontext),

= erlautern das Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit in verschiedenen medialen Kontex-
ten

» begriinden ihre Position |n dialogischen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht sowie dem
kommunikativen Kontext angemessen,

» beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an Fiktio-
nalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit)

» erlautern differenziert Zusammenhéange zwischen medialem Kontext und der Darbietungsform
von Informationen

» beurteilen Méglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der gesellschaft-
lichen Einflussnahme in verschiedenen medialen Zusammenhangen (u. a. Teilhabe an 6ffentli-
chen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate Speech)
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

ErschlieRen des Zusammenhangs zwischen Sprache und Macht auf der Grundlage pragmatischer Texte;
Analyse pragmatischer und dramatischer Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten (u.a. politi-
sche Rede); Untersuchen von Redebeitragen in politischen Talkshows im Hinblick auf Sprache und Macht;
Untersuchen von Beitrdgen in sozialen Netzwerken (in politischen Zusammenhé&ngen)

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 3: Verschwdrungstheorien
= Verknipfung mit Q2 UV 2: Sprache und gesellschaftliche Stellung

Mogliche Kerntexte:
Georg Buchner: Woyzeck (1836), Fried-
rich Hebbel: Maria Magdalena (1843),

Gerhart Hauptmann: Die Weber (1892),

Victor Klemperer' Zur Sprache des Drit- Sprache in politisch-gesellschaftlichen Verwendungszusammenhangen:
) i N . - politisch-gesellschaftliche Kommunikation zwischen Verstandigung und Strategie
ten Reiches (1947), Auszige aus JUrgen - sprachliche Merkmale politischer Kommunikation

. H H H - schriftlicher und mundlicher Sprachgebrauch politisch-gesellschaftlicher
Habermas: Theorie des I_(lommumkatlv_en Kommunikation in unterschiedlichen Medien
Handelns (1981), Auszige aus Judith
Butler: Hass spricht. Zur Politik des Per-
formativen (1998); Joseph Goebbels: Abitur 2027
Sportpalastrede (1943), Ernst Reuter: Sprache in politisch-gesellschaftlichen Verwendungszusammenhéngen
,,Schaut auf di'ese St?dt“ (1948), Walter  _ jitisch-gesellschaftliche Kommunikation zwischen Verstandigung
Ulbricht: An die Bevdlkerung der DDR und Strategie

zum Bau der Berliner Mauer (1961), ak- - sprachliche Merkmale politischer Kommunikation
tuelle politische Reden - schriftlicher und miindlicher Sprachgebrauch politisch-gesellschaftlicher
Kommunikation in unterschiedlichen Medien

Abitur 2026
Inhaltsfeld ,Kommunikation“

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
= S.208-243 = historischer Kontext von politischen Reden (GE)

= S.290-315
= S.340- 363
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Leistungskurs)

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben 5:
Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhéange zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit unter Be-
riicksichtigung aktueller Veranderungstendenzen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q1 IIb: Vergleichende Analyse pragmatischer Texte — oder: llla, IVa,b, ca. 25 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache
Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und Gegenstand,
Sprachskepsis

= sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und un-
gesteuerte Form

= Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

Texte:

= komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leser-
lenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezlge

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhéltnis von Sprache, Denken und Wirklichkeit
(Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

= erklaren theoriegestitzt Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen
(Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat)

= vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Ansatzen der
Spracherwerbstheorie,

= erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phanomene innerer und aufl3erer Mehrsprachigkeit
und ihre Auswirkungen

»= beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.a. Einflhrung genderge-
rechter Sprache)

= stellen Sachverhalte unter Beruck3|cht|gung der Kommunikationssituation, der Adressaten und
der Funktion sprachlich differenziert dar,

= (berarbeiten selbststéndig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Variationsbreite),

= planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berlicksichtigung von Leseziel, Aufga-
benstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

» entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und Argumente (Identifi-
zieren, Ordnen, Auswahlen),

» setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten unter Be-
ricksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte eines Themas oder Vergleichsaspekte
ab,

» planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von Aufgabenstel-
lung und Schreibziel,

» entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung fir ihre eige-
nen Texte,

» formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und
satziibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten- und situati-
onsgerecht.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Erlautern von verschiedenen Theorien zum Spracherwerb; Untersuchen von Zusammenhangen zwischen
Sprache, Denken und Wirklichkeit; ErschlieRen der Sprachskepsis um 1900; Erschliel3en aktueller Veran-
derungstendenzen der Sprache anhand verschiedener pragmatischer Texte; Analyse eines pragmatischen
Textes

Moéglichkeiten der Vernetzung:

= Verknipfung mit Q1 UV 1 und 3: Sprache als Medium der Erkenntnis und Instrument der Tauschung
= Verknipfung mit Q1 UV 4 : Sprache als Herrschaftsinstrument

= Verknipfung mit Q2 UV 2: Mehrsprachigkeit

= Verknipfung mit Q2 UV 4: gendergerechte Sprache

Mogliche Kerntexte:

aktuelle pragmatische Texte zum einsprachigen und mehrsprachigen Spracherwerb; Wilhelm von Hum-
boldt: Die Sprache als Weltsicht (1830-35), Hugo von Hofmannsthal: Ein Brief (1902, in langeren Auszu-
gen), Rainer Maria Rilke: Ich firchte mich so vor der Menschen Wort (1899), Fritz Mauthner: Beitrdge zu
einer Kritik der Sprache (1901, in Ausziigen), Benjamin L. Whorf: Das linguistische Relativitatsprinzip (1963,
in Auszigen), David Crystal: Sprache und Denken (1995, in Ausziigen), Rudi Keller: Sprachwandel. Von
der unsichtbaren Hand in der Sprache (1994, in Ausziigen) Kibra Gimusay: Sprache und Sein (2020, in
Auszligen)

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.364-375 -I-

» S.382-386
= S.394-415
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QUALIFIKATIONSPHASE 1 (Leistungskurs)

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben 6:
Wie wird die Welt von morgen? — literarische und filmische Entwiirfe der Zukunft

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 keine Klausur vorgesehen — mdglich: la, lva (ggf. Kurzvortrage zu einzelnen ca. 20 Stunden
Aspekten des Themas)

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:
= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

Kommunikation:

=  Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Verstandi-
gung und Manipulation

= Autor-Rezipienten-Kommunikation

Medien:

= multimodales Erzéhlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und &sthetische Gestal-
tung in verschiedenen Erzahlformaten

= Medientheorie: mediale Umbriiche und ihre Wirkung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Berlicksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter Berlicksichti-
gung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungs-formen und poetologischer Konzepte,

= erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Einbezug
weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte, literaturwissen-
schaftliche Ansatze),

= erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),

= vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen literarischer Texte,

= stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersuchungsverfahren
dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

= untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in Gespréachssituationen und li-
terarischen Texten, auch unter Berlicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positionen,

= erlautern die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation,

= erlautern komplexe Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen Verstandnis férdernd (u. a.
Zuhoreraktivierung, Nutzung von Visualisierung),

» analysieren die narrative Struktur und &sthetische Gestaltung eines Films, auch mit Blick auf ihre
Wirkung und reflektieren diese kritisch

» erldutern Gestaltungsmaoglichkeiten multimodalen Erzahlens auf der Figuren- und Handlungs-
ebene und reflektieren diese kritisch

» erlautern zentrale Folgen medialer Umbriche theorlegestutzt (Buchdruck, Fernsehen, Internet)

» verfassen und Uberarbeiten verschiedenartige Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kolla-
borativen Verfahren
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung von dystopischen Vorstellungen der Zukunft; Vergleich von Genre-Sciene-Fiction in der Lite-
ratur, im Film und in Computerspielen; Untersuchung von Versionen der Zukunft im filmischen Erzahlen;
Erlautern von medialen Umbrichen und ihrer Wirkung

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 2: Spiel mit Wirklichkeitsebenen
= Verknupfung mit Q1 UV 3: Verschwdrungstheorien als Dystopien

Mogliche Kerntexte:

Juli Zeh: Corpus Delicti (2009); Julia von Lucadou: Die Hochhausspringerin (2018); Aldous Huxley: Brave
new world (1932, in Ausziigen); Alfred Doblin: Berge, Meere und Giganten (1924, in Ausziigen); Film aus
dem Sience-Fiktion-Genre, z.B. Matrix (1999), Inception (2010), Blade Runner (1982), Guardians of the
Galaxy (ab 2014), Star Wars (ab 1977), Metropolis (1927); Sachtexte zu medialen Umbrtichen

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
= S.342-345 = Dystopien als Thema im literarischen und filmischen Erzahlen im Fach Englisch
= S.318-328
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Leistungskurs)

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben 1:
Heimat und Fremde damals und heute — lyrische Texte in diachronen und synchronen Zusammenhangen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 Ib: Vergleichende Interpretation literarischer Texte ca. 25 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprechsituation, for-
male und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mundlichen Texten im Hinblick auf
deren Bedeutung flir die Textaussage und Wirkung, auch unter Berlicksichtigung des jeweili-
gen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

= formulieren mindlich und schriftlich unter Verwendung einer angemessenen Fachterminologie,

= interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter Beriicksichtigung der
Formen des lyrischen Sprechens und poetologischer Konzepte,

= untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifenden Verfah-
ren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,

= erschlieBen synchrone Zusammenhénge aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Ansatze),

= ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

= erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),

= vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen literarischer
Texte,

= setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschatftliche Texte),

» vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literarischer Texte,

» erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpre-
tation,

= stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textliibergreifender Untersuchungs-
verfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

» stellen ihr Textverstandnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

» interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung des Zusammenspiels von Inhalt, Sprache und Form; Vergleich von Gedichten aus verschie-
denen Epochen (vom Barock bis zur Gegenwart) im Hinblick auf Motive von Heimat und Fremde; selbst-
standiges Planen, Schreiben und Uberarbeiten vergleichender Gedichtinterpretationen; Gestaltung von Ge-
dichtvortradgen zu Gedichten verschiedener Epochen

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 2: romantische Sichtweisen auf die Welt

Mogliche Kerntexte:

Andreas Gryphius: Tranen des Vaterlandes (1658), Joseph von Eichendorff: Die zwei Gesellen (1818),
Joseph von Eichendorff: Sehnsucht (1830/31), Theodor Fontane: Ich bin hinauf, hinab gezogen (1857),
Paul Boldt: Auf der Terrasse des Café Josty (1912), Alfred Wolfenstein: Stadter (1914), Erich Kastner: Be-
such vom Lande (1929), Bertolt Brecht: Gedanken tber die Dauer des Exils (1949), Hilde Domin: Ziehende
Landschaft (1955), Mascha Kaléko: Sehnsucht nach dem Anderswo (1977), Ute Zydek: Eine Heimat nie
gefunden (1981), Yuksel Pazarkaya: Heimat — die umzingelte Festung (2002), Issam Al-Najm: Die Grenze
der Angst (2017); Songs zum Thema

Abitur 2026
Inhaltsfeld , Texte“

L2unterwegs sein“ — Lyrik vom
Barock bis zur Gegenwart

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.270-289 -I-
» S.449-631
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Leistungskurs)

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben 2:
Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 IVb: Materialgestitztes Verfassen argumentierender Texte ca. 25 Stunden
—oder: IVa, lIb

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache:

Sprachvarietédten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte
Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

Texte:

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leser-
lenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Bezige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schiilerinnen und Schiiler...

vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt, Dialekt, Re-
gionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit, auch unter his-
torischer Perspektive

erklaren theoriegestitzt Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen
(Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat) ,

erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phdnomene innerer und auf3erer Mehrsprachig-
keit und ihre Auswirkungen ,

beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einfliihrung gendergerechter
Sprache)

vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Ansatzen der
Spracherwerbstheorie,

stellen komplexe Sachverhalte unter Berticksichtigung der Kommunikationssituation, der Ad-
ressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

Uberarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. sti-
listische Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Variationsbreite),
planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berticksichtigung von Leseziel, Aufga-
benstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten), auch unter
Beriicksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des
Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaft-
lich-historischen Kontextes

stellen in ihren Texten die Ergebnisse text|mmanenter und textibergreifender Untersuchungsverfahren
dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten un-
ter Berlicksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte eines Themas oder Ver-
gleichsaspekte ab,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Beriicksichtigung von Aufgabenstel-
lung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung fir ihre
eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und
satziibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten- und situati-
onsgerecht.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Unterscheiden von Dimensionen und Formen innerer und uf3erer Mehrsprachigkeit; Erkennen von Chan-
cen der Mehrsprachigkeit; Untersuchen von Mehrsprachigkeit als Faktor des Sprachwandels; Untersuchen
von Merkmalen und Funktionen verschiedener Sprachvarietaten; ErschlieRen von Zusammenhangen zwi-
schen Herkunft, Klasse und Sprache; Erschliel3en von Theorien zum Erst- und Zweitspracherwerb; Unter-
suchung des Zusammenhangs von Sprache und Identitat; selbststandiges Planen, Schreiben und Uberar-
beiten materialgestitzter Texte

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 4: Sprache und gesellschaftliche Stellung
=  Verknipfung mit Q1 UV 5: aktuelle Veranderungstendenzen der Sprache

Mogliche Kerntexte:

Herta Mdller: Wenn sich der Wind legt, bleibt er stehen oder Wie fremd wird die eigenen Sprache beim
Lernen der Fremdsprache (2001), Claudia Maria Riehl: Mehrsprachigkeit (2014, in Ausziigen), Hans Bickes,
Ute Pauli: Erst- und Zweitspracherwerb (2009, in Ausziigen), Karl-Heinz Gottert: Alles auf3er (2011, in Aus-
zligen), Eva Neuland: Jugendsprache (2008, in Ausziigen), Heike Wiese: Kiezdeutsch (2012, in Auszigen),
Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren Einfluss auf
die geistige Entwickelung des Menschengeschlechts (1836, in Auszligen), Pierre Bourdieu: (2017, in Aus-
zuigen), Kurt Tucholsky: Danach (1933), Dorte Hansen: Mittagsstunde (2018, in Ausziigen), Yoko Tawada:
Uberseezungen (2002, in Ausziigen)

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.372-381 -I-
= S.387-393
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Leistungskurs)

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 3:
Heimat und Heimatverlust — epische und pragmatische Texte in diachronen und synchronen Zusammen-
hangen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsuberprifung: Zeitbedarf:
Q2 keine Klausur vorgesehen — mdglich: Ilib (Einibung der Aufgabenart lllb mit | ca. 25 Stunden
Blick auf die Vorabiturklausur) *siehe Hinweise zu Vorabiturklausuren (S. 58)

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Texte:

= strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figurengestal-
tung, Handlungsaufbau, erzdhlerische und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

Medien:
= multimodales Erzéhlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und asthetische Gestal-
tung in verschiedenen Erzahlformaten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung, auch unter Berticksichtigung des jeweiligen gesellschaftli-
chen und historischen Kontextes,

= interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter Berick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poetologischer
Konzepte,

» analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifenden Verfah-
ren, Uberprifen die Analyseergebnisse und fiihren sie in einer schlissigen differenzierten Deu-
tung zusammen,

= erschlieen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte,
literaturwissenschaftliche Ansatze),

= ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche
Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

= erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattungen),

= setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

= vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer Texte,

» erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation,

= stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersuchungs-
verfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

» erlautern Gestaltungsmdglichkeiten multimodalen Erzahlens auf der Figuren- und Handlungsebene
und reflektieren diese kritisch

= analysieren die narrative Struktur und asthetlsche Gestaltung eines Films, auch mit Blick auf ihre Wir-
kung und reflektieren diese kritisch

= beurteilen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wissen und zum
Erkenntnisgewinn.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Untersuchung und Deutung von Erzahltexten zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hinblick auf die
Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzéhlerische Gestaltung; Untersu-
chung und Deutung eines Films zum Thema Heimatverlust, Ankommen in der Fremde im Hinblick auf den
Handlungsaufbau, die Figurengestaltung und die filmischen Mittel des Erzahlens

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q2 UV 1: Reiselyrik
= Verknipfung mit Q2 UV 4: Zukunftsvorstellungen

Mogliche Kerntexte:

Johann Wolfgang von Goethe: Unterhaltungen deutscher Ausgewanderter (1795), Johann Wolfgang von
Goethe: Hermann und Dorothea (1797), Lion Feuchtwanger: Exil (1940), Anna Seghers: Transit (1947),
Alfred Andersch: Sansibar oder der letzte Grund (1957), , Herta
Mdiller: Der Mensch ist ein grol3er Fasan auf der Welt (2009), Jenny Erpenbeck: Gehen, ging, gegangen
(2015), Sasa Stanisic: Herkunft (2019), Dincer Gugyeter: Unser Deutschlandmérchen (2022), Fatih Akin:
Auf der anderen Seite (2006/2007), Philippe Falardeau: Monsieur Lazhar

(2012), Sean Penn: Into the Wild (2007) AT 20
Inhaltsfeld , Texte*

J. Erpenbeck: Heimsuchung

Abitur 2027
Lektiren

J. Erpenbeck: Heimsuchung

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
» S.244-296 -I-
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Leistungskurs)

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben 4:
Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus im aktuellen und in einem historischen Diskurs

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 [lla: Erdrterung pragmatischer Texte *siehe Hinweise zu Vorabiturklausuren (S. 58) ca. 25 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache:
= Sprachgeschichtlicher Wandel: Veréanderungstendenzen der Gegenwartssprache, gesteuerte und un-
gesteuerte Formen

Texte:

= literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, diachrone und
synchrone Beziige

= komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Leser-
lenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikation:
» Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit; literarisch und rhe-
torisch gestaltete Kommunikation

Medien:
» Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdglichkeiten der po-
litischen Willensbildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiler...

= beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einflhrung gendergerechter
Sprache) ,

= erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Be-
deutung fur die Textaussage und Wirkung,

= stellen Sachverhalte unter Bertcksichtigung der Kommunikationssituation, der Adressaten und der
Funktion sprachlich differenziert dar,

= erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Ein-
bezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),

= erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

= stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender Untersuchungsverfahren dar
und fiihren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,

= analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berticksichtigung der un-
terschiedlichen Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argu-
mentativ), vor dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes

» formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen und satziber-
greifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten- und situationsgerecht,

» begrinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht sowie
dem kommunikativen Kontext angemessen,

» erlautern differenziert Zusammenhéange zwischen medialem Kontext und der Darbietungsform von In-
formationen ,

» gestalten Beitrdge in verschiedenen medialen Kommunikationssituationen unter Berlicksichtigung von
Personlichkeitsrechten ,

» gestalten Beitrage in unterschiedlichen medialen Formaten situations- und adressatengerecht
unter Berticksichtigung von Urheberrechten




53

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Identifizieren von stereotypen Geschlechtervorstellungen (u.a. Werbung, Social Media); Aufbrechen stere-
otypier Geschlechtervorstellungen im aktuellen Diskurs; Untersuchen von Geschlechterdarstellungen in
zeitgenossischen literarischen Texten; im Kontrast zum heutigen Diskus: Untersuchen von Geschlechter-
rollen zu einem bestimmten historischen Zeitpunkt (z.B. Burgerlicher Realismus, Romantik); Autorschafts-
konzepte (Briefe, Kommentierungen, ...)

Moéglichkeiten der Vernetzung:
= Verknipfung mit Q1 UV 4: Sprache und Sichtbarkeit
= Verknipfung mit Q1 UV 5: Sprachwandel

Mogliche Kerntexte:

Judith Butler: Gender trouble (1990, dt. 1991, in Ausziigen), aktuelle Sachtexte zu Geschlechtervor-stellun-
gen; Kim de I'Horizon: Blutbuch (2022, in Ausziigen); Sascha Marianna Salzmann: Aul3er sich (2017, in
Auszugen); Theodor Fontane: Effi Briest (1894-95, in Ausziigen); Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem
Dorfe (1856, in Ausziigen); zeitgendssische Lyrik zum Thema

Zusétzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
-/- = beispielsweise Zusammenarbeit mit Sozialwissenschaften und Kunst
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QUALIFIKATIONSPHASE 2 (Leistungskurs)

2. Halbjahr: Mannlich, weiblich, divers — Diskurse tiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben 5:
Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der Qualifikationsphase unter besonderer Beriicksichtigung
der dargestellten Geschlechtervorstellungen

Jgst.: | Absprachen zur Leistungsiberprifung: Zeitbedarf:
Q2 keine Klausur vorgesehen *siehe Hinweise zu Vorabiturklausuren (S. 58) ca. 20 Stunden

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

Sprache, Texte, Kommunikation, Medien:
= Die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Unterrichtsvorhaben sind abhéngig von den im jeweiligen
Kurs behandelten zentralen Gegensténden und den jeweiligen Vorgaben fur das Zentralabitur.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung
Die Schulerinnen und Schiiler...

Grundsatzlich werden in diesem Vorhaben viele Kompetenzen aufgegriffen und vertieft. Im Folgenden sind
nur die aufgefihrt, die mit Blick auf das Schreiben von Abiturklausuren besondere Bedeutung haben:

= formulieren mindlich und schriftlich unter Verwendung einer angemessenen Fachterminologie,

= (berarbeiten selbststéndig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u. a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Variationsbreite),

= planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Beriicksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

= erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte unter Einbezug
weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologische Konzepte, literaturwissen-
schaftliche Ansatze),

= erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation,

= planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berticksichtigung von Aufgabenstellung und
Schreibziel,

= entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung fir ihre eige-
nen Texte.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben

Arbeitsschwerpunkte:

Wiederholung zentraler inhaltlicher Aspekte der Gegenstande der Qualifikationsphase (insbesondere Q1);

Erweiterung der Untersuchung durch den Schwerpunkt ,Geschlechtervorstellungen®; Berticksichtigung der

Besonderheiten der jeweiligen Aufgabenarten im Zentralabitur

Moéglichkeiten der Vernetzung:

= Das Unterrichtsvorhaben dient als Ganzes der verstérkten Vernetzung der zentralen Inhalte der Quali-
fikationsphase.

Mogliche Kerntexte:

abhangig von den zentralen Gegenstanden des Kurses in der Qualifikationsphase und den Vorgaben des
Zentralabiturs

Zuséatzliche Hinweise und Absprachen

Lehrbuchbezug: | Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
-/- -/-
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Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

Uberfachliche Grundsatze:

1.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden in dem Prozess untersttzt, selbststandige, eigenverant-
wortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu werden.

Der Unterricht nimmt insbesondere in der Einfihrungsphase Riicksicht auf die unterschiedlichen
Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler.

Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die private
Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation von Arbeitser-
gebnissen.

Der Unterricht fordert das selbststéandige Lernen und Finden individueller Lé6sungswege sowie
die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiuiler.

Die Schilerinnen und Schiler werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung einbezogen.
Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schilerinnen und Schillern evaluiert.

Die Schillerinnen und Schuler erfahren regelméaRige, kriterienorientierte Riickmeldungen zu ihren
Leistungen.

10. In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden fachertibergreifende Aspekte berticksichtigt.

Fachliche Grundsatze:

1.

Der Deutschunterricht fordert die Entwicklung notwendiger Schliisselqualifikationen, insbeson-
dere die Lesekompetenz sowie Kompetenzen in den Bereichen der miindlichen und schriftlichen
Sprachverwendung.

Verschiedene kommunikative Kontexte werden gestaltet, um die Schulerinnen und Schiiler zu
einem angemessenen Umgang mit Sprache zu erziehen.

Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiiler sowie deren Wis-
sen Uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkulturellen Kompetenz.
Der Deutschunterricht fordert die Lesefreude auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte — sowie
die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.

Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen gehen Uber die Arbeit mit litera-
rischen Werken als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht ein.

Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kreative Po-
tenzial der Schilerinnen und Schuler genutzt und gefordert.

Vertiefungskurse zur individuellen Férderung:

Im Sinne der individuellen Férderung bieten die Vertiefungskurse im Fach Deutsch den Schilerinnen und

Schilern die Moglichkeit, ihre Kompetenzen in den verschiedenen Lernbereichen des Faches individuell

zu festigen und weiterzuentwickeln. Am Gymnasium Aspel der Stadt Rees gibt es im ersten Halbjahr der

EinflUhrungsphase einen Vertiefungskurs, der vor allem Angebote zur Forderung leistungsschwécherer

Schilerinnen und Schiler macht. Im zweiten Halbjahr der Einflhrungsphase konzentriert sich die Arbeit

im Vertiefungskurs auf die Férderung leistungsstarkerer Schiilerinnen und Schuler. Dabei ist die Teil-

nahme der Schilerinnen und Schiler am Vertiefungskurs im Fach Deutsch freiwillig, wobei die
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Fachlehrerinnen und Fachlehrer insbesondere bei den leistungsschwécheren Schilerinnen und Schiilern
Empfehlungen Uber die Teilnahme aussprechen kdnnen (siehe ,Anhang B").

2.3 Grundsétze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Auf der Grundlage von 848 SchulG, §13-16 APO-GOSt sowie den Angaben im Kernlehrplan gelten nach-
folgende Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung. Die nachfolgenden Abspra-
chen betreffen das lerngruppentbergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder. Grund-
satzlich werden bei der Leistungsbewertung von Schilerinnen und Schilern im Fach Deutsch erbrachte
Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren® sowie ,Sonstige Leistungen
im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” entsprechend den in der APO-GOSt angegebenen Gewichtungen be-
riicksichtigt. Folglich gehen beide Beurteilungsbereiche zu gleichen Teilen (jeweils 50%) in die Endnote
ein. Dabei bezieht sich die Leistungsbewertung auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbe-
nen Kompetenzen und Inhalte und nutzt unterschiedliche Formen der Lernerfolgsiiberprifung. Zudem
setzt sie voraus, dass die Schilerinnen und Schuler hinreichend Gelegenheit hatten, die im Kernlehrplan
ausgewiesenen Kompetenzen zu erwerben.

2.3.1 Schriftliche Arbeiten/Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt und bereiten
sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der Abiturpriifung vor. Sie sollen dariiber Aufschluss
geben, inwieweit die im laufenden Kursabschnitt erworbenen Kompetenzen umgesetzt werden kdnnen.
Klausuren sind deshalb grundsétzlich in den Kurszusammenhang zu integrieren. Wird statt der Klausur
eine Facharbeit! (siehe ,Anhang C*“) geschrieben, wird die Note fir die Facharbeit wie eine Klausurnote
gewertet.

Klausuren sollen so angelegt werden,

= dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textausziige nicht aus unzusammenh&ngenden Passagen
bestehen,

= dass eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem Textumfang, dem Ar-
beitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben ist,

= dass die Schilerinnen und Schuler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und vertieften Kom-
petenzen nachweisen kénnen,

= dass die verschiedenen Aufgabenarten des Abiturs eingelibt werden kénnen,

= dass bei den Aufgabenstellungen ausschlie3lich amtliche Operatoren eingesetzt werden, die den
Schulerinnen und Schiilern zuvor vermittelt wurden,

! Die Facharbeit ersetzt am Gymnasium Aspel der Stadt Rees die erste Klausur im zweiten Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach.
Sie dient der Uberpriifung, inwieweit im Rahmen eines Kursthemas oder eines Projekts eine vertiefte Problemstellung bearbeitet und
sprachlich angemessen schriftlich dargestellt wird. Damit trégt die Facharbeit dazu bei, die Schulerinnen und Schiler mit den Prinzipien
und Formen selbststandigen, wissenschaftspropadeutischen Lernens vertraut zu machen.
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= dass in der Q2 mindestens eine Klausur unter Abiturbedingungen (Zeit, Auswahl, Aufgabenart)
stattfindet. Halbjahrestibergreifende Aufgabenstellungen sind dabei nur dann zulassig, wenn vor-
her eine umfassende Wiederholung stattgefunden hat.

Im Unterricht miissen die Leistungsanforderungen der Klausur fir die Lerngruppe transparent gemacht
werden. Fur den Einsatz in Klausuren kommen alle Aufgabenarten in Betracht, die fur die schriftliche
Prifung im Zentralabitur zulassig sind. Diese Aufgabenarten sind — auch in Form von gestellten Haus-
aufgaben — einzutiben. In der Einfiihrungsphase kdnnen auch anders strukturierte oder reduzierte Auf-
gabenstellungen gemaR der im Kernlehrplan genannten Uberpriifungsformen eingesetzt werden, die ei-
nen sinnvollen Zugang zu den Aufgabenarten ermdglichen:

Aufgabenarten fur die schriftliche Prifung im Zentralabitur

I. Interpretation literarischer Texte

a | Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag)

b | Vergleichende Interpretation literarischer Texte

Il. Analyse pragmatischer Texte

a | Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem Schreibauftrag)

b | Vergleichende Analyse pragmatischer Texte

lll. Erdrterung

a | Erorterung pragmatischer Texte

b | Erérterung literarischer Texte auf der Grundlage eines pragmatischen Textes

IV. Materialgestutztes Verfassen von Texten

a | Materialgestitztes Verfassen informierender Texte

b | Materialgestitztes Verfassen argumentierender Texte

Bezlglich der Dauer und Anzahl der Klausuren hat die Fachkonferenz im Rahmen der Spielrdume
der APO-GOSt folgende Festlegungen getroffen:

Dauer und Anzahl der Klausuren
Stufe Dauer Anzahl
EF (1. Halbjahr) 90 Minuten 2
EF (2. Halbjahr) 90 bzw. in Anlehnung an die ZK 22
GK LK
Q1 (1. Halbjahr) 135 Minuten 155 Minuten 2
Q1 (2. Halbjahr) 135 Minuten 180 Minuten 2
Q2 (1. Halbjahr) 180 Minuten 225 Minuten 2
Q2 (2. Halbjahr) (inkl. 30255- m?v'vahlzeit) (inkl. 3031\}3 M:v&ahlzeit) 1

2 Eine Klausur im zweiten Halbjahr der Einfiinrungsphase wird im Fach Deutsch landeseinheitlich zentral gestellt. Wegen der
unterschiedlichen Phasierung des Unterrichts wird die Dauer auf 100 Minuten festgesetzt.
% Die Klausuren im letzten Halbjahr der Qualifikationsphase werden hinsichtlich der Aufgabenformate (verschiedene Aufgabenarten),
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Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schilertext, die einen
Fehler genau lokalisieren, den Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand und dem — in der
Regel — ausgefiiliten kompetenzorientierten Bewertungsraster. Dabei sind die Bereiche der inhaltlichen
Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden. Die prozentuale Gewichtung sowie die Rege-
lung in Bezug auf die Abzlge fur gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit orientieren sich an
den Vorgaben des Zentralabiturs.

2.3.2 Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit

Zum Beurteilungsbereich der ,Sonstigen Leistungen® gehoéren laut Schulgesetz NRW ,alle in Zusammen-
hang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, miindlichen und praktischen Leistungen® (§15). Geman
Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die Schiilerinnen und Schiiler ,durch die Verwendung einer
Vielzahl von unterschiedlichen Uberprifungsformen vielfaltige Mdglichkeiten® erhalten, ,ihre eigene Kom-
petenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren®. Dabei wird der Stand der Kompetenzentwick-
lung sowohl durch Beobachtungen wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als
auch durch punktuelle Uberprifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt. Zu den Bestand-
teilen der ,,Sonstigen Leistungen/Sonstigen Mitarbeit“ zdhlen u.a. folgende Bereiche, wobei bei allen
Uberprufungsformen die fachlich-inhaltliche Qualitat in besonderem Male in die Bewertung einfliel3t:

1. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in hauslicher Vor-
bereitung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in kooperativen Lernformen)
= Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitrage in den drei Anforderungsbereichen
= Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an vorausgehende Unter-
richtsbeitréage, Verzicht auf Redundanzen
= Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
» Intensivitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit
= gegenseitige Unterstlitzung bei Lernprozesse
2. Préasentationen, Referate
= fachliche Kompetenz
= Originalitéat und Ideenreichtum
= Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie deren themen-
bezogene Auswertung)
= Strukturierung
= Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
= Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien
= adressatenbezogene Prasentation, angemessene Kérpersprache
3. Protokolle
= sachliche Richtigkeit
= Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf
= Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular

des kriteriengeleiteten Bewertungssystems, der Aufgabenauswahl (mindestens zwei Themen zur Wahl) sowie der zeitlichen Vorgabe
unter Abiturbedingungen geschrieben. Inhaltich beziehen sie sich auf den Unterricht des vorangegangenen Kursabschnittes.
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= formale Korrektheit
4. Portfolios
= fachliche Richtigkeit
= Differenziertheit und Metareflexion
= Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
= Selbststandigkeit
= Originalitat und Ideenreichtum
= Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
= formale Gestaltung, Layout
5. Projektarbeit
= fachliche Qualitat
*» Methodenkompetenz
= Prasentationskompetenz
= Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
= Originalitat und Ideenreichtum
= Selbststandigkeit
= Arbeitsintensitat
» Planungs- und Organisationskompetenz
= Teamfahigkeit
6. Schriftliche Ubungen (max. 45 Minuten)
= fachliche Richtigkeit
= Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular

Insgesamt soll im Verlauf der gesamten Oberstufe — auch mit Blick auf die individuelle Férderung — ein
maglichst breites Spektrum verschiedener Formen in schriftlichen und miindlichen Kontexten zum Ein-
satz kommen. Dabei ist sicherzustellen, dass auch in diesem Beurteilungsbereich Formen, die im Rah-
men der Abiturprifung — insbesondere in den mindlichen Prifungen — von Bedeutung sind, friihzeitig
vorbereitet und angewendet werden. Die nachfolgenden Uberprifungsformen sind u.a. deshalb ver-
bindlich an geeigneten Stellen im Unterricht einzusetzen, wenngleich dariiber hinaus weitere Uberprii-
fungsformen zulassig sind:

= Analyseaufgaben
Analyseaufgaben kdnnen die Untersuchung des Inhalts und Aufbaus sowie der sprachlichen
Gestaltung eines pragmatischen Textes verlangen. Dazu kann auch die ErschlielBung der In-
tention auf der Grundlage einer vernetzten Zusammenschau der Analyseergebnisse, ggf. un-
ter Einbezug zusatzlichen Sach- und Kontextwissens, gehdren. Analyseaufgaben kdnnen sich
aber auch auf mediale Gestaltungen beziehen und dabei die Untersuchung des Inhalts und
der spezifischen Form sowie die ErschlieBung seiner Intention ggf. unter Einbezug zusatzli-
chen Sach- und Kontextwissens umfassen.

= Interpretationsaufgaben
Interpretationsaufgaben beziehen sich vor allem auf literarische Texte und kdnnen dabei die
Untersuchung der inhaltlichen, sprachlichen und formalen Gestaltung des Textes sowie seine
Deutung auf der Grundlage einer vernetzten Zusammenschau der Untersuchungsergebnisse
umfassen. Bei der Deutung kann zusatzliches Sach- und Kontextwissen einbezogen werden.
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Aber auch mediale Gestaltungen kdnnen Gegenstand von Interpretationsaufgaben sein.
Diese Aufgaben kénnen auf die Untersuchung des Inhalts und der spezifischen Form und ihre
Deutung ggof. unter Ein-bezug zusatzlichen Sach- und Kontextwissens abzielen.
Vergleichsaufgaben

Vergleichsaufgaben kénnen sich auf pragmatische Texte, literarische Texte und mediale Ge-
staltungen beziehen. Bei der vergleichenden Analyse und Interpretation werden die Ver-
gleichsaspekte entweder vorgegeben oder sie missen eigenstandig erschlossen werden.
Darstellungsaufgaben

Bei diesen Aufgaben geht es um die strukturierte Darstellung von Wissensbestanden und
Sachzusammenhangen in schriftlicher und miindlicher Form (z. B. informierender Text, kom-
plexer Gesprachsbeitrag), die von geeigneten Prasentationsmedien gestiitzt werden kann. Die
Darstellung von Sachzusammenhangen kann dabei auf der Basis von vorgegebenen Materi-
alien und ggf. unter Beachtung einer vorgegebenen Kommunikationssituation erfolgen. Zu die-
ser Uberprifungsform gehort auch die Zusammenfassung von Texten (z. B. Exzerpt, miindli-
che und schriftliche Zusammenfassung, Visualisierung).

Argumentationsaufgaben

Argumentationsaufgaben kdénnen die Stellungnahme zu einer These oder einem (strittigen)
Sachverhalt sowie die Erdrterung einer These, eines Interpretationsansatzes oder eines fach-
bezogenen Sachverhalts in Form einer Priifung von Pro- und Contra-Argumenten unter Ein-
bezug von Fachwissen und das Vertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes verlangen.
Die Erorterung eines pragmatischen Textes kann die Ermittlung der Position des Textes und
seines Argumentationsganges und das Vertreten des eigenen, begrindeten Standpunktes
umfassen. Zu dieser Uberprifungsform gehort zudem die Argumentation auf der Basis vorge-
gebener Materialien mit dem Vertreten eines eigenen Standpunkts unter Verarbeitung des
Materials und des Einbezugs von Fachwissen ggf. unter Beachtung einer vorgegebenen Kom-
munikationssituation.

Gestaltungsaufgaben

Unter diese Uberpriifungsform fallt der produktionsorientierte Umgang mit literarischen Vorla-
gen. Er zielt auf die gestaltende Darstellung eines eigenstandigen Textverstandnisses in Ori-
entierung an zentralen inhaltlichen, sprachlichen und formalen Aspekten des Ausgangstextes
(z. B. Weiterschreiben, Paralleltexte verfassen, mediale Transformation). Zu diesen Aufgaben
gehort aber auch der gestaltende Vortrag von Texten im Sinne der Darstellung einer eigenen
Textdeutung sowie die szenische Interpretation.

Metareflexionsaufgaben

Diese Uberpriifungsform umfasst das Uberarbeiten eines eigenen oder fremden Textes (z. B.
Feedback formulieren, Schreibkonferenzen) sowie die Reflexion Uber Arbeits- und Verste-
hensprozesse und methodische Vorgehensweisen (z. B. Portfolio, Lerntagebuch).
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2.3.3 Grundséatze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form. Die Rickmeldungen erfolgen
mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende des Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten im
Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsriick-
meldung.

Bei Klausuren wird das ausgefiillite Bewertungsraster durch miindliche oder schriftliche Hinweise zur in-
dividuellen Weiterarbeit erganzt und dient somit als Grundlage fur die individuelle Lernberatung. In Bezug
auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmeldung in einem kurzen individuellen Gesprach,
indem Starken und Schwachen aufgezeigt werden.

Grundsétzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Elternsprechtagen sowie in den Sprech-
stunden der Fachlehrerinnen und Fachlehrer. Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft
dem Schiler bzw. der Schilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an.
Zentrale Inhalte der Beratungsgesprache werden dokumentiert. Zudem werden Lernhinweise und die
Unterstiitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Am Gymnasium Aspel wird in der gymnasialen Oberstufe im Fach Deutsch mit dem folgenden Lehrbuch
gearbeitet, welches von den Schilerinnen und Schilern zu Beginn der Einfilhrungsphase selbst ange-
schafft wird:
= Texte, Themen und Strukturen: Deutschbuch fur die Oberstufe. Nordrhein-Westfalen G9. Her-
ausgegeben von Bernd Schurf und Andrea Wagner. Berlin: Cornelsen 2024.

Darlber hinaus ist der Unterricht gemal3 der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben und der zent-
ralen Vorgaben fur die Zentrale Klausur und den jeweiligen Abiturjahrgang durch weitere Materialien zu
erganzen. Dazu stehen den Fachkolleginnen und -kollegen u.a. in der Lehrmittelbibliothek weitere Ko-
piervorlagen und andere themenbezogene Materialien zur Ausleihe zur Verfligung. Zudem verfiigt die
Fachschaft Deutsch momentan Uber zwei Zeitschriftenabonnements, deren Zeitschriften ebenfalls in der
Bibliothek zur Ausleihe ausliegen:

= Deutsch betrifft uns — Sek Il (Bergmoser + Holler)

= :in Deutsch — Sek | (Bergmoser + Holler)
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3 Prifung und Weiterentwicklung des schulinternen Lehrplans

Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument® zu sehen. Die hier getroffenen Absprachen
werden fortlaufend im Unterricht Gberprift und auf Fachkonferenzen diskutiert, um ggf. Modifikationen
vornehmen zu kénnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit

zur Qualitatssicherung des Faches bei.



4 Anhang

Ubersicht

A Medienkompetenzrahmen

B Konzept ,Vertiefungskurs*

C Bewertungsbogen fiir Facharbeiten
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1. BEDIENEN

UND
ANWENDEN

1.1 Medienausstattung
(Hardware)

Medienausstattung (Hardware)
kennen, auswahlen und reflektiert
anwenden; mit dieser verantwor-
tungsvoll umgehen

1.2 Digitale Werkzeuge

Verschiedene digitale Werkzeu-
ge und deren Funktionsumfang
kennen, auswahlen sowie diese
kreativ, reflektiert und zielgerich-
tet einsetzen

1.3 Datenorganisation

Informationen und Daten sicher
speichern, wiederfinden und von
verschiedenen Orten abrufen;
Informationen und Daten zu-
sammenfassen, organisieren und
strukturiert aufbewahren

1.4 Datenschutz und
Informationssicherheit

Verantwortungsvoll mit per-
sonlichen und fremden Daten
umgehen; Datenschutz, Privat-
sphare und Informationssicherheit
beachten

A Medienkompetenzrahmen

2. INFORMIEREN
UND
RECHERCHIEREN

2.1 Informationsrecherche

Informationsrecherchen ziel-
gerichtet durchfiihren und dabei
Suchstrategien anwenden

2.2 Informationsauswertung

Themenrelevante Informationen
und Daten aus Medienangeboten
filtern, strukturieren, umwandeln
und aufbereiten

2.3 Informationsbewertung

Informationen, Daten und ihre
Quellen sowie dahinterliegende
Strategien und Absichten erken-
nen und kritisch bewerten

2.4 Informationskritik

Unangemessene und gefahrdende
Medieninhalte erkennen und hin-
sichtlich rechtlicher Grundlagen
sowie gesellschaftlicher Normen
und Werte einschatzen; Jugend-
und Verbraucherschutz kennen
und Hilfs- und Unterstiitzungs-
strukturen nutzen

3. KOMMUNIZIEREN
UND C@
KOOPERIEREN
3.1 Kommunikations- und
Kooperationsprozesse

Kommunikations- und Koopera-
tionsprozesse mit digitalen Werk-
zeugen zielgerichtet gestalten
sowie mediale Produkte und
Informationen teilen

3.2 Kommunikations- und
Kooperationsregeln

Regeln fiir digitale Kommuni-
kation und Kooperation kennen,
formulieren und einhalten

3.3 Kommunikation und Koopera-
tion in der Gesellschaft

Kommunikations- und Koope-
rationsprozesse im Sinne einer
aktiven Teilhabe an der Gesell-
schaft gestalten und reflektieren;
ethische Grundséatze sowie
kulturell-gesellschaftliche
Normen beachten

3.4 Cybergewalt und
~kriminalitat

Personliche, gesellschaftliche
und wirtschaftliche Risiken und
Auswirkungen von Cybergewalt
und -kriminalitat erkennen sowie
Ansprechpartner und Reaktions-
maglichkeiten kennen und nutzen

4. PRODUZIEREN
UND
PRASENTIEREN

4.1 Medienproduktion und Pra-
sentation

Medienprodukte adressaten-
gerecht planen, gestalten und
présentieren; Méglichkeiten des
Veroffentlichens und Teilens
kennen und nutzen

4.2 Gestaltungsmittel

Gestaltungsmittel von Medien-
produkten kennen, reflektiert
anwenden sowie hinsichtlich
ihrer Qualitat, Wirkung und Aus-
sageabsicht beurteilen

4.3 Quellendokumentation

Standards der Quellenangaben
beim Produzieren und Prasen-
tieren von eigenen und fremden
Inhalten kennen und anwenden

4.4 Rechtliche Grundlagen

Rechtliche Grundlagen des
Persdnlichkeits- (u.a. des Bild-
rechts), Urheber- und Nutzungs-
rechts (u.a. Lizenzen) iiberprii-
fen, bewerten und beachten

-

L MEDIENKOMPETENZ
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5. ANALYSIEREN
&
REFLEKTIEREN

5.1 Medienanalyse

Die Vielfalt der Medien, ihre Ent-
wicklung und Bedeutungen ken-
nen, analysieren und reflektieren

5.2 Meinungsbildung

Die interessengeleitete Setzung
und Verbreitung von Themen in
Medien erkennen sowie in
Bezug auf die Meinungsbildung
beurteilen

5.3 Identitétsbildung

Chancen und Herausforderungen
von Medien fiir die Realitatswahr-
nehmung erkennen und analysie-
ren sowie fiir die eigene Identi-
tatsbildung nutzen

5.4 Selbstregulierte
Mediennutzung

Medien und ihre Wirkungen be-
schreiben, kritisch reflektieren
und deren Nutzung selbstver-
antwortlich regulieren; andere bei
ihrer Mediennutzung unterstiitzen

6.1 Prinzipien der digitalen Welt

Grundlegende Prinzipien und
Funktionsweisen der digitalen
Welt identifizieren, kennen,
verstehen und bewusst nutzen

6.2 Algorithmen erkennen

Algorithmische Muster und Struk-
turen in verschiedenen Kontexten
erkennen, nachvollziehen und
reflektieren

6.3 Modellieren und
Programmieren

Probleme formalisiert beschrei-
ben, Problemldsestrategien entwi-
ckeln und dazu eine strukturierte,
algorithmische Sequenz planen;
diese auch durch Programmie-
ren umsetzen und die gefundene
Losungsstrategie beurteilen

6.4 Bedeutung von Algorithmen

Einflisse von Algorithmen und
Auswirkung der Automatisierung
von Prozessen in der digitalen Welt
beschreiben und reflektieren
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B Konzept , Vertiefungskurs*
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GYMNASIUM

Gymnasium Aspel der Stadt Rees

Fachschaft DEUTSCH
STADT REES

Vertiefungskurs
- Konzept der Fachschaft Deutsch des Gymnasiums Aspel der Stadt Rees -

Der Vertiefungskurs dient der Intensivierung der individuellen Férderung von Kompetenzen im
Fach Deutsch. Dabei setzt der jeweilige Kurs entsprechend den Verwaltungsvorschriften zu §8.4
der APO-GOSt an den individuellen Leistungstand der Schilerinnen und Schuler an und férdert
sie auf allen Leistungsniveaus. Ziel ist die Integration von individuellen Lernzeiten in den Unterricht
der gymnasialen Oberstufe. Die Teilnahme der Schilerinnen und Schiller am Vertiefungskurs
Deutsch ist freiwillig, wobei die Fachlehrerinnen und Fachlehrer insbesondere bei den
leistungsschwécheren Schilerinnen und Schilern unverbindliche Empfehlungen Gber die
Teilnahme aussprechen kénnen.

Die Fachschaft Deutsch des Gymnasiums Aspel bietet folgendes Modell an, um den individuellen
Leistungsstanden der Schiulerinnen und Schiler gerecht zu werden:

1. Halbjahr der EF
Angebote zur Férderung
leistungsschwécherer SuS

2. Halbjahr der EF
Angebote zur Férderung
leistungsstéarkerer SuS

1) Diagnose: Schreibkompetenzen testen,

S 1) Abklarung individueller Interessen und
Ubungsbedarf festlegen

Neigungen mit anschlieRender

) Schwerpunktsetzung
2) mégliche Schwerpunkte:

= Basiskompetenzen 2) mogliche Schwerpunkte:

- Zeichensetzung
- Grammatik
- Stil/Ausdruck
- Zitieren
= Lesestrategien / Sachtextanalyse
- 5-Schritt-Lese-Methode
- Sachtexte verstehen und erértern
= |yrische, epische und dramatische
Texte analysieren und verstehen
- Gedichtanalyse
- Analyse von epischen Kurzformen
- Analyse von Dramen(-szenen)
= Referieren und Présentieren
- Gestaltung von Thesenpapieren
- Einllbung von Redevortragen

- Rechtschreibung = Kkreatives Schreiben

- Verfassen von lyrischen und
epischen Texten
(gdf. Erstellen eines gemeinsamen
Lernproduktes, z.B. einer Lyrik- bzw.
Kurzgeschichtensammlung oder
eines lyrischen Wandkalenders)

- szenisches Schreiben (z.B.
Drehbuch) in Verbindung mit
szenischem Spiel

- Poetry Slam

= Schulung argumentativer

Gesprachsformen

- Debattieren/Diskutieren tber
aktuelle Gesprachsthemen

= Teilnahme an Wettbewerben

- z.B. Tom Sawyer Wettbewerb der

Stadt Rees, Poetry Slams

Literaturtipps:

= Klett: Vertiefungskurs Deutsch (deutsch.kompetent)
= Cornelsen: Vertiefungsfach Deutsch. Arbeitsheft fur die EinfUhrungsphase der gymnasialen
Oberstufe. Nordrhein-Westfalen (Texte, Themen und Strukturen)




C Bewertungsbogen fur Facharbeiten o7

Gymnasium Aspel der Stadt Rees
mit bilingualem deutsch-englischem Zweig
Westring 8 - 46459 Rees

Telefon: 02851 982249
Telefax: 02851 982250

STADT REES E-Mail: gymnasium-aspel@stadt-rees.de
Internet: www.gymnasiumaspel.de

BEWERTUNG DER FACHARBEIT

von
Schuljahr: Abgabedatum:
Kurs: Fachlehrer/in:
Verstehensleistung:
Kriterium ggf. Kommentar Moe | e

Selbststandigkeit:

+ Themenfindung und —abgrenzung

« resultierend aus den gefiihrten Beratungsgesprachen 10

Problemgehalt und Wertigkeit des gestelliten Themas erkennen,
» Materialbeschaffung/ Informationsbeschaffung
« Selbstreflexionsfahigkeit im Arbeitsprozess/ kritische Distanz

Sachliche Richtigkeit und inhaltliches Verstandnis:
. (fachlich) richtige Erklarung von Sachverhalten
« Erfassen der Aufgabenstellung

« Entwicklung einer Lésungsstrategie und Darlegung des 20
Lésungsweges

» Grad der gedanklichen Vertiefung
+ Formulierung, Diskussion und Bewertung der Ergebnisse
« Sinnvolle Akzentuierungen und Zusammenfassungen

Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden und
Fachsprachen; Methodisches Verstandnis; Vielfalt der
Gesichtspunkte und ihre funktionale Bedeutsamkeit:

« Fachmethodenkenntnisse (z.B. Textanalyse) und Methodenwahl

+ Medien gezielt und funktional einsetzen (Umfang und Auswahl in 15
Passung zum Thema)

« Materialauswahl unter Beachtung des Themas/ der
Problemstellung (sinnvoller/ adaquater Umgang mit

diskontinuierlichen Texten; Bildern etc.)
« Unterscheidung von Fakten und Meinungen

Folgerichtigkeit und Begriindetheit der Aussagen:
Durchgehender Themenbezug (roter Faden)

innere Geschlossenheit

Arbeitshypothesen reflektieren 15
Urteilskompetenz (Eigenen Standpunkt begriinden; kritische
Bewertung von Fakten)

Fachlich Uberzeugende Argumentation

Ertrag der Facharbeit / Fachrelevanz

Gesamtpunkte ,,Verstehensleistung“ 60

Darstellungsleistung:

. : Maximals Erreichte
Kriterium Punke. | Punkie

Klarheit in der deutschen Sprache:
Sprachliche Verstandlichkeit:

« Prézise Wortwahl

« Variable Formulierungen
differenzierter sprachlicher Ausdruck

« Beibehaltung von Perspektiven und Vermeidung von Stilbriichen
« Sachlichkeit

« konsequenter und richtiger Einsatz des Fachwortschatzes

10




C Bewertungsbogen fur Facharbeiten

Standardsprachliche Normen:

Standardsprache nutzen
Syntaktische und stilistische Sicherheit

Sprachliche Korrektheit: Rechtschreibung und Zeichensetzung;
Grammatik

Klarheit im Aufbau:

Einleitung, Hauptteil, Schluss (klare Struktur der Arbeit)

Sinnvolle Gliederung: sachlogische Folge von Kapiteln und
Unterkapiteln

Ubersichtlichkeit durch Absétze etc.
Gedankliche Verzahnung

Angemessenheit der Textbelege und funktionsgerechtes
Zitieren:

Einbettung der Zitate in den FlieRtext

« zitierfahige Quellen
« Ausgewogenes Verhaltnis von eigenen Aussagen und Zitaten

Gesamtpunkte ,,Darstellungsleistung“

20

Form / Aufbau / Layout:

Kriterium

Kommentar

Maximale
Purkte

Erreichte
Punkie

Umfang
e 8-12 Seiten Text

2

Format
+ DIN A 4, einseitig beschrieben
* Rand: links 4cm, rechts 2cm

Schrift/Satzspiegel
« Schriftgrad 12
» Zeilenabstand 1Y%-zeilig
= Blocksatz

Heftung

Schnellhefter

Nummerierung und Anordnung
« Titelblatt (Seite 1, nicht nummeriert), Inhaltsverzeichnis (Seite 2,
nicht nummeriert), Seite 3 - ... (Text), Literaturverzeichnis (letzte
nummerierte Seite), evil. Anhang, Selbststandigkeitserklarung

Korrektes Zitieren, Fuinoten

Korrekt angelegtes Literaturverzeichnis

Gesamtpunkte ,,Form/Aufbau/Layout"

20

Gesamtpunkte

100

Notenstufen / Punktzahlen

15

14 | 13 12 1" 10 9 8 7

100-97 | 96-92 | 91-88 | 87-83 | 82-79 78-73 | 72-69 | 68-64 | 63-60

58-55 | 54-50 | 49-40 | 39-30

28-20

19-10

90

AbschlieRende Bemerkung:

Rees, den

XXX (XXX)

Die Facharbeit wird aufgrund der in diesem Gutachten dargelegten Starken und kleinerer
Schwachen mit der Note bewertet.




